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“A crianga

é feita de cem.

A crianca tem

cem maos

cem pensamentos
cem modos de pensar
de jogar e de falar...”

Loris Malaguzzi



RESUMO

A abordagem Reggio Emilia é uma filosofia educacional instituida no norte da Itélia e
reconhecida mundialmente como um dos melhores sistemas de Educacao Infantil do
mundo. Este artigo tem por objetivo compreender os principais aspectos e
caracteristicas das praticas italianas, assim como 0 seu contexto historico, o papel de
Loris Malaguzzi - idealizador da proposta - no delineamento dessa abordagem até seu
reconhecimento e dispersao internacional. Para tanto, foi realizada uma pesquisa
bibliografica de cunho qualitativo buscando abordar alguns pontos fundamentais
dessa proposta educativa que nos permite conhecer suas praticas e a maneira como
a crianca é vista e compreendida dentro do processo de ensino aprendizagem. Com
base no que foi pesquisado se torna evidente que 0s principios e o planejamento da
abordagem reggiana sao centrados nos interesses das criangas e na imagem que
atribuem a elas; na participacdo da familia e da comunidade e na elaboracédo de um
curriculo que favoreca experiéncias de pesquisa e investigacdo oportunizando assim,
0 protagonismo das crianc¢as, 0s relacionamentos e a coconstrucédo do conhecimento.
Dessa forma, compreende-se 0 porqué atraiu e ainda atrai tantos olhares,
conquistando a admiracdo de varios educadores e pesquisadores do meio
educacional transformando-se em referéncia, influenciando e expandindo-se para
diferentes paises e culturas.

Palavras-chaves: Documentacdo. Escuta. Cem linguagens. Protagonismo infantil.
Participagéo.



1 INTRODUCAO

O presente artigo visa a compreensao da abordagem pedagdgica reggiana, que
se caracteriza por ser um programa de Educacao Infantil voltado para o atendimento
das criancas de zero a seis anos de idade; essa proposta educativa leva o nome da
cidade italiana onde foi originada, Reggio Emilia. Essa filosofia educacional
ultrapassou fronteiras, chegando a ser reconhecida como um dos melhores sistemas
educacionais do mundo e hoje se encontra presente em varios paises.

O que impulsionou a pesquisa, foi a busca por novas praticas educativas
voltadas para a primeira infancia. A abordagem em questdo despertou o interesse
devido a sua grande influéncia e reconhecimento na &area; procurou-se, ao longo do
trabalho, investigar as principais caracteristicas que a levaram a essa notoriedade. A
relevancia do estudo também se da pelo fato de, apesar de ser uma prética difundida
mundialmente, ainda € pouco conhecida no Brasil.

O intuito do trabalho é analisar a praxis da abordagem, assim como o0s aspectos
historicos e a participacdo do educador Loris Malaguzzi que influenciaram a origem
da abordagem reggiana, buscando compreender como ocorreu 0 seu processo de
reconhecimento e dispersao internacional. Para tanto, buscou-se relatar um pouco da
histéria das suas escolas, assim como a de Malaguzzi, discorrendo sobre alguns
pontos que fundamentam essa abordagem, tais como: o curriculo emergente; a
imagem da crianca; a importancia da escuta e da documentag¢do pedagogica dentro
do processo de ensino aprendizagem; o papel dos professores, atelierista e do
pedagogista; a participagdo da familia e da comunidade entre outros aspectos
responsaveis por atrair educadores e pesquisadores, promovendo assim, dialogos e
trocas de experiéncias entre as diferentes culturas.

Sendo assim, a pesquisa tratou de um estudo bibliografico, descritivo
fundamentada em obras de autores como Rinaldi (2016; 2020); Mallaguzi (2016);
Filippini (2016); Vecchi (2016); Spaggiari (2016), entre outros. Além de pesquisas em
trabalhos académicos, teses, dissertacOes e afins. A partir desse estudo, pode-se
adquirir um conhecimento mais amplo sobre essa abordagem pedagdgica, a qual
possibilita um novo olhar para as escolas da primeira infancia, levando a compreensao
de novas estratégias e concepcdes que realmente sejam significativas e centradas

nas criancas.



2 A ORIGEM DE UMA ESCOLA CRIADA NO POS-GUERRA

A génese de uma escola criada apos o fim da Segunda Guerra Mundial, em
1945, se da logo no ano seguinte, em uma cidade ao norte da Italia. O pedagogo Loris
Malaguzzi ouve a noticia de que, em um vilarejo chamado Villa Cella, pais se reuniam

para construir uma escola para seus filhos com o pouco que havia restado.

Ouvi que em um pequeno vilarejo chamado Villa Cella, umas poucas
milhas da cidade de Reggio Emilia, as pessoas haviam decidido
construir e operar uma escola para criangas pequenas. Esta ideia
pareceu-me incrivel! Corri até |4 em minha bicicleta e descobri que
tudo aquilo era verdade (MALAGUZZI, 2016, p. 57).

Segundo a Reggio Children (2020), o capital para a constru¢ao da escola viria
da venda de um tanque, alguns caminhdes e cavalos deixados como espdlio de guerra
pelos alemaes; a terra doada por um fazendeiro; tijolos e vigas retiradas de casas
bombardeadas e areia extraida do rio. Assim, todo o trabalho seria feito e gerido pela
comunidade.

O professor Malaguzzi, impressionado com essa iniciativa, decide ajudar a
operar essa escola para criangas pequenas, fazendo parte desse evento que, para
ele, era algo extraordindrio, pois havia o envolvimento de pais e 0 comprometimento
de toda uma comunidade sobrevivente dos horrores e das perdas provenientes da
guerra, mas esperan¢osos com a possibilidade de proporcionarem uma vida e um
futuro melhor para seus filhos. Em 1947, a escola de Villa Cella, localizada a poucas
milhas da cidade de Reggio Emilia, é concluida, e se torna a primeira fagulha para
gue outras sete escolas fossem abertas em outros locais da cidade, todas construidas
e operadas por pais.

Em 1963, a primeira pré-escola municipal foi construida em Reggio Emilia, com
capacidade para atender sessenta (60) criancas em um prédio construido em
madeira, a Robson Crusoé€; depois de trés anos a escola sofre um incéndio e é
reconstruida, ja em alvenaria, com a ajuda de toda a comunidade, um ano apés o
incidente. Inicia-se um marco, no que diz respeito a educacao de criangcas pequenas
na Italia. No inicio, a dificuldade de encontrar criancas para se colocar na escola foi
inevitavel, por ser novidade, ainda, uma escola municipalizada na Italia (MALAGUZZI,
2016).



Na Italia, assim como em muitos paises europeus, a historia da educacgéao foi
fortemente influenciada, por longos periodos, pela Igreja Catdlica; essas escolas
geridas por pais e pela comunidade, representavam mudancas e avancos na estrutura
educacional vigente e no que se refere ao direito das criancas pequenas a educacao,
em especial.

Nas palavras de Rinaldi?:

Reggio é parte essencial (de esséncia como identidade) da histéria
pedagogica e politica dos servigos para a primeira infancia na Italia. E
um dos muitos lugares que expressam a vitalidade, a riqueza e a
gualidade da pesquisa pedagdgica italiana [...] € 0s corajosos
investimentos das municipalidades nos servigos para a primeira
infancia (2020, p.187).

Apbés a Segunda Guerra Mundial, a sociedade passa por significativas
transformacdes: o crescimento vegetativo aumenta, muitos nascimentos acontecem
(baby boom), o papel social da mulher se modifica, passando a integrar mais
fortemente o mercado de trabalho e muitas outras mudangas ocorrem, a comecar pelo
objetivo e pelo papel da escola, na qual familias pediam por mais servicos sociais e
passavam a requisitar creches e pré-escolas para os filhos pequenos (MALAGUZZI,
2016). Surge dentro desse contexto a necessidade de novas ideias e novas
estratégias educacionais por varios motivos; de um lado, o governo municipal estava
determinado a instituir mais escolas para suprir a necessidade de familias e criancas;
por outro lado, mulheres, professores, pais, conselhos e comités escolares eram
preparados para esse tipo de trabalho, pois o objetivo era apoiar e ajudar no avango
para o estabelecimento dessas escolas.

As mulheres tiveram grande participacdo nesse processo. A Unido Italiana das
Mulheres (UDI), nos anos que se seguiram, posteriores a guerra, ajudaram a abrir e
administrar sessenta pré-escolas gerenciadas pela comunidade na regido de Reggio
Emilia, oito delas localizadas dentro do proprio municipio, que acabaram por formar
um legado cultural e social que se tornaria parte integrante da identidade do futuro
projeto educacional que ali se estabelecia (REGGIO CHILDREN, 2020).

! carla Rinaldi foi sucessora de Loris Malaguzzi; atualmente é Presidente da Internacional Network of
Reggio Children, consultora cientifico-pedagégica de Reggio Emilia.



Loris Malaguzzi, idealizador e principal incentivador dessa nova abordagem de
ensino, presenciou e participou da evolugdo desse novo modelo de educacgao
instituido na regido de Reggio Emilia, comecando com a escola de Villa Cella. O
projeto pedagogico deu tdo certo que, no ano de 1967, todas as escolas para criancas
pequenas, administradas por pais em Reggio Emilia, foram municipalizadas como
resultado da luta pelo direito das criancas a terem acesso a uma educacao de
qualidade em escolas mantidas com investimento de fundos publicos. Em 1971 é
inaugurado o primeiro centro municipal de atendimentos a bebés, que vem
complementar o atendimento as crian¢as pequenas que ja dispunham do sistema pré-
escolar municipal.

A proposta pedagdgica instituida por Loris Malaguzzi, passa a integrar o
atendimento educacional para criancas de zero a seis anos de idade, composto pelos
Nidi (creches), que atendem criancas de zero a trés anos de idade e as Scuole Dell
Infanzia (pré-escolas), para criancas de trés a seis anos de idade.

Segundo Malaguzzi (2016), o desejo e a solicitacdo feitas por esses pais e
essas maes, cujas vidas e preocupacdes recaiam sobre seus filhos e o futuro deles,
era que a escola que, haviam construido com suas maos se tornasse uma escola
diferente, na qual as criancas poderiam ser educadas de uma outra maneira. Esse
mesmo pensamento, foi compartilhado por outras pessoas e 0 que ocorreu a partir de

entdo, se deu em razao do bom senso coletivo.

2.1 Loris Malaguzzi

Para compreender como se desenvolveu a abordagem de Reggio Emilia, ao
norte da Italia, até ser reconhecida mundialmente como um dos melhores programas
de Educacéo Infantil, acredita-se ser importante destacar a histéria do pedagogo Loris
Malaguzzi (1920-1994) e seu papel no delineamento da préatica pedagdgica adotada
naquela municipalidade.

Loris Malaguzzi nasceu no dia 23 de fevereiro de 1920, em Correggio, uma
pequena cidade da Emilia Romagna, regido no centro-norte da Italia (localizada a vinte
quildbmetros de Reggio Emilia), onde frequentou o Ensino Médio no Instituto
Magistrale. Mais tarde, mudou-se para Reggio Emilia por causa do trabalho de seu
pai, que era ferroviario onde permaneceu até sua morte em 1994. Loris se formou em

1946, na Universita di Urbino, em Pedagogia.
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As experiéncias humanas e educacionais que passou durante a guerra,
trabalhando em escolas de ensino fundamental e médio, em Reggio Emilia e também
em alguns municipios da provincia de Emilia (Reggiolom, Sologno e Guastalla), o
moldou em muitas de suas escolhas posteriores. Malaguzzi teve uma formacao
eclética. Relata Hoyuelos? que “[...] Malaguzzi foi professor por deciséo familiar e mais
tarde por convencimento cultural, estudou jornalismo, foi diretor teatral, comunista livre
e, sobretudo pedagogo néo ortodoxo, um pedagogo fora da pedagogia.” (2003 apud
ANDREETTO, 2014, p. 65). Escreveu como jornalista, em 1930, e apdés a guerra
colaborou com jornais como o Progresso d’ltalia e I"Unita.

Malaguzzi testemunhou pessoalmente a evolucao da educacédo construida com
recursos proprios e administrado pela Unido Italiana de Mulheres (UDI), em 1947,
iniciada em Villa Cella, pequeno vilarejo de Reggio Emilia. Anos mais tarde, Loris

Malaguzzi afirmava sobre o que testemunhara:

Tudo parecia inacreditavel: a ideia, a escola, o inventario, que
consistia em um tanque, alguns caminhdes e cavalos. Eu sentia que
essa era uma licdo formidavel de humanidade e cultura, a qual geraria
outros eventos extraordinarios (MALAGUZZI, [s.d.] apud PUJOL,
2020, p.4).

O empenho e a solidariedade generalizada, envolvendo todos os tipos de
pessoas e a forma como a atencdo estava voltada para a educacdo da infancia,
renderam-lhe efeitos relevantes para escolhas e pensamentos que floresceram logo
depois.

Ao retornar a Reggio Emilia, em 1951, atua como psicologo e inaugura, o
Centro Médico Psicopedagdgico - centro de Medicina, Pedagogia e Psicologia - para
criangas com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem, onde permaneceu por
guase vinte anos. Enquanto psicologo do Centro Médico Psicopedagdgico, colaborou
no projeto educacional das pré-escolas municipais, com o apoio da comunidade da
cidade, p6de contribuir e tornar as escolas locais de experimentagcdo e inovagao.
Concomitantemente, Malaguzzi também era consultor pedagogico para pré-escolas
de Mddena, durante os anos de 1968 a 1974.

2 Alfredo Hoyuelos organizou a obra de Loris Malaguzzi. Trabalhou e conviveu com o pedagogo italiano.
Por conter pouca producéo escrita de Malaguzzi, muitas citagfes utilizadas sao extraidas a partir dos
livros de Hoyuelos.
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Segundo a Reggio Children (2020), em 1976, recebeu um convite da Editora
Fabbri Publishers para atuar como diretor da revista para educadores de criangas
pequenas, “Zerosei”, atual “Bambini”. Fundou uma organizagao nacional de educagao
infantil — Gruppo Nazionale Nidi e Infanzia, em 1980, com a iniciativa de criar uma
rede de coordenacdo, promover encontros e discussdes sobre a politica nacional de
educacao, na Italia e fora dela, em especial para a formagéo politica e pedagdgica de
profissionais da educacéao, atuando como presidente até o ano de 1994.

Malaguzzi permaneceu como Diretor dos Centros Infantis e Pré-Escolas
Municipais de Reggio Emilia até se aposentar, em 1985, mas devido seu excepcional
trabalho, o municipio solicitou que continuasse a colaborar em alguns projetos nas
escolas infantis de Reggio Emilia (REGGIO CHILDREN, 2020). Malaguzzi recebe, em
1992, o prémio dinamarqués LEGO, pela sua obra a favor da infancia. Em 1993,
recebe outro prémio pela Fundacdo Khol de Chicago. Em 1994, apés sua morte, vem
o prémio H.C. Andersen Internacional da Mediterranean Association of International
Scools (ANDREETTO, 2014).

Portanto, considerando todos os seus feitos, ndo € a toa que Loris Malaguzzi é
considerado o pai da abordagem reggiana e até reconhecido como um dos melhores
educadores do século XX, ao ponto de varios paises se inspirarem e adaptarem o
modelo educacional por ele estabelecido. Reggio Emilia recebe milhares de visitantes
todos os anos, a fim de conhecerem detalhes dessa abordagem pedagdgica que se

tornou uma referéncia mundial.

2.2 A abordagem pedagogica de Reggio Emilia

O sistema municipal de cuidados infantis implantado em Reggio Emilia, com o
auxilio do educador Loris Malaguzzi, demonstra o que pode ser construido quando,
educadores, familias e comunidade se comprometem verdadeiramente com a
qualidade da educacdo que € oferecida as suas criancas. Nessa abordagem
educacional, ndo acreditam que a aprendizagem das criangas acontega por meio de
meétodos ou acdes estipuladas pelos professores para resultarem em aprendizagens
especificas; dessa forma, ndo possuem um curriculo formal com disciplinas ou
contetidos a serem trabalhados com as criancas ao longo do periodo letivo.

Malaguzzi (2016), coloca que realmente suas escolas néo trabalham e nem

nunca trabalharam com um curriculo organizado em unidades e subunidades, pois
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isso, levaria a um ensino sem aprendizagem. Conforme o autor, citado por Rinaldi, “O
objetivo do ensino ndo é produzir aprendizagem, mas criar as condi¢cbes para a
aprendizagem, esse € o ponto focal, a qualidade da aprendizagem.” (2020, p.309).

Dessa forma, classificam a abordagem educacional estabelecida em Reggio
Emilia como, seguindo um “curriculo emergente”, para descrever o método de trabalho
no qual os professores apontam objetivos educacionais gerais, mas nao estipulam
objetivos especificos a serem atingidos em cada projeto ou atividade; em
contrapartida, levantam hipdteses do que pode vir a ser alcancado de acordo com o
conhecimento que possuem das criangas e dos experimentos desenvolvidos
anteriormente; os professores, assim, apresentam objetivos flexiveis que possam se
adaptar aos interesses manifestados pelas criancas, ou mesmo induzido aos alunos
pelos professores antes ou durante as atividades (RINALDI, 2016).

Os educadores de Reggio Emilia, assim como o criador da abordagem
pedagdgica Loris Malaguzzi, se inspiraram em inovadoras teorias psicopedagdgicas
americanas e europeias, como de Jean Piaget, John Dewey, Henri Wallon, Lev
Vygotsky, Ovide Decroly, como também, de estudiosos italianos como Maria
Montessori, Bruno Ciari e as irmas Rosa e Carolina Agazzi. Também é de se destacar
novas fontes de influéncia que chegaram, na década de 1970, como Kenneth Kaye,
David Hawkins, Serge Moscovici, Charles Morris.

Segundo Malaguzzi:

A partir dessas fontes, recebemos ideias que persistiram e outras que
nao duraram muito tempo — tépicos para discussao, razbes para
descobrirmos conexdes, discordancia com as mudancas culturais,
ocasides para debates e estimulos para conformarmos e expandirmos
as praticas e valores. No geral, obtivermos um senso de versatilidade
da teoria e das pesquisas (2016, p. 67).

A abordagem estabeleceu contato com esses e outros estudiosos e suas
literaturas, para conhecimento e analise dos seus conceitos e praticas, atuando como
guias para as suas escolhas e fonte de pesquisas para as suas experiéncias;
entretanto, ndo se limitaram a reproduzir esses pensamentos e teorias em Reggio
Emilia; eles os interpretaram, questionaram, e os reconsideraram chegando assim, a
seus proprios principios e teorias, para a definicdo das praticas pedagodgicas adotadas

em suas escolas.
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Conforme Malaguzzi (2016), uma teoria Unica, que abrange todos os fatos
ligados ao ato de educar ndo existe e nunca existird, mas em Reggio Emilia
conseguiram estabelecer uma base soélida, que vem do estudo tanto das teorias como
também das suas experiéncias praticas, resultando em imagens particulares da
crianca, do professor, da familia e da comunidade.

Reggio Emilia vé a Educacao Infantil de forma integral e preocupa-se com o
processo de transicdo dos alunos, de um ciclo de ensino para outro; por iSso, Como
apontado por Rinaldi (2020), optaram pelo projeto de continuidade pedagdgica
Zerosei (de zero a seis anos) sobre a relacédo entre os nidi e as scuole dell’ infanzia,
desenvolvido por meio da coordenacdo de um projeto educacional voltado a objetivos
comuns e a valores construidos juntos, visto como um processo de longo prazo, tanto
para as criancas como para os educadores e pais.

Dentro das escolas municipais de Educacao Infantil de Reggio Emilia, todos os
funcionarios, independente da sua formacdo académica ou da funcdo que exercam,
sdo igualmente valorizados e considerados fundamentais ao processo. Malaguzzi
pregava uma escola sem hierarquias, na qual todos os envolvidos realizam um
trabalho cooperativo, tanto que, a denominagao “educador” é dada a todos que
trabalham diretamente com as criangas, como colocado por Rinaldi, “[...] se a escola
€ um lugar de educacao, todos os lugares na escola e todas as pessoas ali sdo
educadores, estao educando.” (2020, p. 269). Auxiliares e cozinheiras, dessa maneira,
além de exercerem suas fun¢des especificas, também desempenham importantes
papéis educacionais.

O pedagogo e educador Loris Malaguzzi constituiu, um principio de ensino em
que, as atividades pedagdgicas se desenvolvem por meio de projetos curtos ou de
longa duracéo, sendo que o tempo de duragéo de um projeto varia em funcédo do leque
de possibilidades que 0 mesmo possa oportunizar e do interesse que desperte nas
criancas. De acordo com Malaguzzi (2016), os professores nao iniciam cada ano do
zero; eles trazem consigo um histérico de conhecimentos, experiéncias,
documentacéo e exemplos de sucessos e fracassos que lhes servem como base para
o planejamento de algumas propostas, mas depois de iniciado, um projeto fica a cargo
das criancas, dos eventos e dos professores, determinando por exemplo, se a
construgcdo sera uma casa, um edificio ou qualquer outra edificagéao.

Esses projetos néo se limitam ou ficam presos nas propostas dos professores

como apresentado por Rinaldi (2016), eles podem surgir espontaneamente, através
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das ideias e interesses dos préprios alunos ou mesmo por algum evento inesperado
gue chame a atencdo, como uma chuva ou uma nevasca envolvendo, as criangas em
um contexto de aventura, investigacdo e descoberta.

Dessa forma, a abordagem valoriza e respeita as diferentes formas com que
cada crianca aprende e aprimora seus conhecimentos, buscando sempre respeitar o
seu tempo de aprendizagem; por iSSO mesmo, nao estipulam prazos rigidos e nem as
apressam a passarem de uma atividade para outra; ao contrario, colocam as criancas
como protagonistas dessas acdes e incentivam a pesquisa e a exploracdo, como
forma de oportunizarem a sua autonomia e manterem o interesse na realizacao
dessas atividades. Vale destacar que, em Reggio Emilia as criancas envolvem-se em

diversas outras atividades além do trabalho com projetos:

A oportunidade para uma ampla gama de jogos espontaneos com
blocos, dramatizag&o, brincadeiras ao ar livre, audicdo de historias,
encenagdo de papeis, culinaria, tarefas domésticas e atividades
ligadas a arrumacgéo pessoal, bem como atividades como pintura,
colagem e trabalhos com argila, estdo disponiveis a todas as criancas
diariamente (KATZ, 2016, p. 45).

O curriculo mais flexivel, favorece que as criancas, dentro de um mesmo grupo,
se subdividem em grupos menores e trabalham em diferentes atividades que
acontecem simultaneamente, ndo sendo necessario, todos estarem envolvidos nas
mesmas aprendizagens ou fazerem uso dos mesmos materiais e técnicas; cada
pequeno grupo pode assim, trabalhar de acordo com seus interesses e objetivos. “Em
vista disso, a sala de aula é transformada em um grande espaco com pequenos
agrupamentos, cada um com suas proprias criangas e seus proprios projetos e
atividades.” (MALAGUZZI, 2016, p.92).

Conforme Rinaldi (2016) Loris Malaguzzi, fundador do programa, considerou o
tamanho dos grupos em relacdo a dinamica dos processos de aprendizagem dos
alunos constatando que, grupos menores até cinco (05) alunos, favorecem a
comunicacao, a troca de ideias, a interagcéo e a tarefa de se ajustar ao outro e que
grupos maiores tornam essa mesma dinamica muito complexa. O que nao impede
que, ocasionalmente, toda a sala esteja envolvida em um mesmo projeto ou que ele
envolva alunos de diferentes turmas e idades.

Rankin (2016), diz ser pratica habitual pequenos grupos coordenarem 0s

projetos em andamento em Reggio Emilia e ndo toda a sala, sendo que, toda crianca
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participa da conducéo de ao menos uma dessas experiéncias por ano e toda a turma
participa e se beneficia das interagbes que ocorrem entre o grupo de projetos e 0
restante da sala em determinados momentos, de forma que as aprendizagens e 0s

insights sdo sempre compartilhados.

Um bom projeto permite a contribuigéo individual de cada crianga e
também permite que elas interajam visando objetivos comuns. Permite
nao apenas que as criancas busquem objetivos claramente definidos,
mas que também discutam e decidam sobre suas préprias submetas,
regras e incentivos. Deve haver didlogo e conflito levando a
coordenagédo de diferentes opinides (FORMAN, 2016, p. 167).

Por todos esses fatores, cada projeto se torna Gnico, o que faz com que nenhum
possa ser exatamente replicado, em razdo das interacdes, experiéncias e vivéncias
qgue ele proporciona e que sédo determinantes para direcionar o seu andamento e a
sua evolucgéo. Malaguzzi (2016), concebeu uma escola como um organismo Vivo, um
lugar de muitas vivéncias e de relacionamentos compartilhados entre adultos e
criancas; um tipo de construgcdo que se mantem em constante ajuste, sendo
necessario a pedagogia, ndo se tornar prisioneira das suas certezas e sim, ter
compreensao das dificuldades de transformar seus principios em praticas.

Desse modo, Reggio Emilia pode ser vista como uma escola aberta as
mudancas, que se permite escutar, dialogar, questionar, refletir e repensar
constantemente suas praticas, com foco na qualidade dos relacionamentos
desenvolvidos e das experiéncias proporcionadas as criancas. ISso posto, essa
abordagem educacional possibilita, novas formas de se olhar e se pensar a Educacéo

Infantil e as suas escolas.

2.2.1 As cem linguagens da crianga e o protagonismo infantil

Malaguzzi registra o poema, “As cem linguagens da crianga”, amplamente
divulgado e conhecido por aqueles que tém interesse pela abordagem reggiana, a
qual destaca a crianga como sendo Unica e dotada de diferentes linguagens. E uma
metafora, que busca traduzir as possibilidades de aprendizagem por meio dos
processos cognitivos e criativos das criangas. Nas escolas de Reggio Emilia, a crianca

€ detentora das suas cem linguagens sendo assim, de diversas formas consegue



16

expressar seu pensamento e sua criatividade, tornando-se respeitada e valorizada,
de acordo com sua identidade e seu ritmo de desenvolvimento e crescimento.

Conforme Rinaldi, em Reggio Emilia estabeleceram uma imagem da crianca
como forte, poderosa e rica em potenciais e recursos que nao querem, somente
receber e sim, também, desejam contribuir e expor suas ideias, pensamentos e
opinides; a énfase esta em “[...] vé-las como sujeitos Unicos com direitos, em vez de
simplesmente com necessidades. Elas tém potencial, plasticidade, desejo de crescer,
curiosidade, capacidade de maravilharem-se e o desejo de relacionarem-se com
outras pessoas e de comunicarem-se.” (2016, p.108).

Sendo assim, a aprendizagem da crianga em Reggio, é realizada de diversas
formas, dentre elas, a partir das relacdes com seus pares, podendo ser um adulto,
outra crianca ou educadores, permitindo diferentes experiéncias. Sendo a crianca
protagonista da sua aprendizagem, tem a responsabilidade de escolha de vivéncia,
produzindo na relagéo reflexédo para todos.

A énfase de nossa abordagem educacional é colocada néo tanto sobre
a crianca no sentido abstrato, mas sobre cada crianca em relagéo a
outras criancgas, professores, pais, sua propria historia e circunstancias
sociais e culturais. Os relacionamentos, as comunicacdes e as
interacbes mantém nossa abordagem educacional em sua
complexidade; sdo termos poderosos caracterizados por dois
elementos importantes: acdo e socializagdo em grupos. NOsS 0s
consideramos elementos estruturadores fundamentais para a
construcdo da identidade de cada crianca (RINALDI, 2016, p. 110).

Dessa maneira, € um fator que reafirma a crianca como protagonista de sua
propria trajetdria, pois nessas relacbes com 0s seus pares, decide qual a linguagem
utiliza para se expressar da melhor forma e assim proporciona um amplo repertério
para se apresentarem. Portanto, a crianca € detentora das cem linguagens, podendo
fazer uso das suas multiplas linguagens para se expressar e se comunicar tornando-

se assim, participante ativa do seu processo de aprendizagem.
2.2.2 Pedagogia da escuta
A escuta é um dos pontos centrais do trabalho pedagogico realizado em Reggio

Emilia, de acordo com Rinaldi (2020); escutar se refere a sensibilidade, abertura e na

disponibilidade para ouvir e ser ouvido, ndo apenas verbalmente por meio da fala, mas
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de modo profundo, fazendo uso de todos os sentidos e por meio das diferentes
linguagens, simbolos e cddigos que adultos e criangas fazem uso para se expressar
e se comunicar. A escuta ndo se refere apenas a palavra falada, mas também por
meio de gestos, dos desenhos, das expressdes, do ambiente, entre varios outros
elementos que envolvem o espaco educativo.

A autora coloca a escuta como algo que carrega e estimula emocdes; para ela,
escutar verdadeiramente € estar aberto a reconhecer e ver valor no ponto de vista e
nas interpretacées dos outros, sem julgamentos e livre de qualquer preconceito. A
escuta nao é facil, pois demanda abertura a mudanca e respeito ao proximo. Pode ser
vista entdo, como premissa das relacdes de aprendizagem, onde se valorizam os
relacionamentos, a troca e o compartilhamento de pensamentos, conhecimentos e
opinides. Freire corrobora com a autora e com 0 pensamento reggiano sobre a escuta
ao coloca-la como “[...] algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um
[...]; significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a
abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro.” (2018, p. 117).

Nesse contexto pedagogico:

A palavra “escutar” [...], deixa de ser apenas uma palavra e se torna
uma abordagem sobre a vida. E assim que entendemos seu
significado: escutar é uma atitude que requer a coragem de se
entregar a convicgao de que 0 Nnosso ser € s6 uma pequena parte de
um conhecimento mais amplo; escutar € uma metafora para estar
aberto aos outros, ter sensibilidade para ouvir e ser ouvido, em todos
os sentidos (RINALDI, 2020, p.208).

Dessa maneira, para a autora, escutar € dar valor a pensamentos, valores,
convicgbes, opinibes e pontos de vista do outro, sejam adultos ou criancas,
independentemente de concordarmos ou ndo com eles. Esse “ouvir” € indispensavel
a qualquer processo de aprendizagem, pois resulta na criatividade, na interpretacéo e
no crescimento de todos os envolvidos. Freire complementa ao dizer que “A
verdadeira escuta ndo diminui em mim, em nada, a capacidade de exercer o direito
de discordar, de me opor, de me posicionar.” (2018, p.117).

E o que Rinaldi (2020) coloca, que a escola deveria ser local de multiplo
escutar, envolvendo os educadores, o grupo de crianca e cada uma na sua
individualidade, todos prontos a ouvir 0s outros e a si mesmos, com o0 enfoque tanto
no auto aprendizado da crian¢ca, como do conquistado na relacao estabelecida entre

adultos e criangas. Para a autora, “Escutar legitima a outra pessoa, pois a
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comunicacgdo é uma das maneiras fundamentais de dar forma ao pensamento. O ato
comunicativo que ocorre na escuta produz significados e modificagcfes reciprocas, que
enriguecem todos os participantes desse tipo de troca.” (RINALDI, 2020, p.228).

Em Reggio Emilia, todas as a¢6es e decisdes pedagdgicas, como posto por Sa
(2010), estdo ligadas a interpretacdo dos educadores sobre como ocorre e se
desenvolve o processo de aprendizagem das criangas, o que elas desejam aprender,
0 que ja sabem, o0 que conseguem fazer e produzir, como pensam, elaboram e testam
suas hipéteses e teorias. Nesse processo de observacdo reside a importancia da
pedagogia da escuta, dentro dessa pratica educativa, que pode ser definida como o
olhar atento e cuidadoso do educador para com as criangas.

Se nos acreditamos que as criangas tém teorias, interpretacdes e
guestdes proprias e que sao coprotagonistas dos processos de
construcdo do conhecimento, entdo os verbos mais importantes na

pratica educativa ndo sdo mais “falar”, “explicar” ou “transmitir’ -, é
apenas “escutar”. Escutar significa estar aberto aos outros e ao que
eles tém a dizer, ouvindo as cem (e mais) linguagens com todos os
nossos sentidos (RINALDI, 2020, p.227).

A escuta atenta possibilita ainda a adequada elaboracdo da documentacao
que, pela forma como é concebida e empregada nas préaticas pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas de educacéo infantil de Reggio Emilia, representa outro
diferencial dessa abordagem educativa. Vale ressaltar, que o compromisso de escutar
as criancas é essencial para refletir na elaboracédo e desenvolvimento do curriculo
escolar. A capacidade de escutar as criancas € adquirir uma diferente forma de pensar
sobre ela. As criancas tém o direito de serem ouvidas portanto, € preciso que 0s
educadores desenvolvam a capacidade de compreensao, pois elas possuem coisas
importantes a dizer. E isso, proporciona uma visdo mais clara do potencial, de
sentimentos e de mundo. E criar um ambiente mais respeitoso, mas fundamental para

gue ocorra uma aprendizagem colaborativa.

2.2.3 Documentacao pedagogica

A documentacdo é parte integrante dessa abordagem, pois assim como as
criancas possuem as cem linguagens, o professor pode fazer uso de diferentes

estratégias para publicar suas pesquisas e construir memoérias; para iSso, Sao
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realizadas evidéncias do trabalho por meio de anotacbes, fotografias, gravacoes,
obras das criancas, mostras e ateliés, permitindo posteriormente, uma reflexdo critica
e detalhista, trazendo fatos que passaram desapercebidos, apenas com observacfes
momentaneas. Todos esses processos, tornam visiveis as aprendizagens e a forma
de construcao do conhecimento das criancas; tudo faz parte fundamental do processo
educativo desenvolvido em Reggio Emilia.

Segundo Vecchi® (2016, p.125):

Toda a documentacdo — as descricbes escritas, as transcricoes das
palavras das criangas, as fotografias e atualmente as gravacdes em
video — torna-se uma fonte indispensavel de materiais que usamos
todos os dias, para sermos capazes de “ler” e refletir, tanto individual
guanto coletivamente, sobre a experiéncia que estamos vivendo,
sobre o projeto que estamos explorando. Isso nos permite construir
teorias e hipoteses que nado sao arbitrarias e artificialmente impostas
as criangas.

Em primeiro momento, a observacéao € o processo da documentacao e por meio
dela se identificam situacfes, gestos, falas e o que € produzido pelas criancas, pistas
e indicadores que mostram o desenvolvimento e a aprendizagem, bem como as
atuacOes e intervencdes dos professores. Conforme Marafon e Menezes (2017),
esses registros ndo devem ser organizados apenas pelo que a pessoa que documenta
pensa e observa mas, sobretudo pelo que fazem e pensam as criancas. Dessa
maneira, permite ao professor revisitar momentos, escutar falas e rever acoes,
eventos e compartilhar esses momentos aos que nao estiveram presente,
aproximando escola, criancas, familia e comunidade. Além disso, a publicacédo desses
trabalhos pela equipe de educadores tem o objetivo de ndo s6é comunicar, mas
também tomar novos rumos no trabalho pedagdgico.

Desse modo, em toda a escola as paredes séo usadas para exibir as producdes
de professores e alunos, sejam elas temporarias ou permanentes. Essas exposicoes
promovem a transparéncia quanto ao que é desenvolvido na instituicdo, levando a
experiéncia a quem nao esteve presente, permitindo assim, diferentes interpretacdes,

0 que a torna uma fonte de pesquisa e uma ferramenta de construcdo coletiva do

3 Vea Vecchi trabalhou por mais de trinta anos como atelierista na Escola Municipal da Infancia Diana,
em Reggio Emilia, fazendo pesquisas e documentacdes pedagdgicas nas muitas linguagens das
criangas. Atualmente, ela atua como consultora para a Reggio Children.
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conhecimento, enriquecida pelas diferentes contribuigbes. “Compartilhar a
documentacéo representa participar de um verdadeiro ato de democracia, dando
suporte a visibilidade e a cultura da infancia, tanto dentro como fora da escola [...]".
(RINALDI, 2020, p.113).

Portanto, através da documentacdo pode-se pesquisar o desenvolvimento
infantil e a atuacdo dos educadores, além de desempenhar um papel fundamental de
comunicar as aprendizagens das criancas as familias e a comunidade, envolvendo
todos nesse processo, com 0 proposito de tornar visivel o que acontece em suas
escolas. A documentacdo proporciona 0 acompanhamento do processo de
aprendizagem das criancas. E um novo olhar para o que ja foi desenvolvido, isto &,
para poder revisitar os trabalhos com uma nova perspectiva e a reinterpretacdo das
préprias experiéncias. Todo esse processo, permite uma dinamica cognitiva que leva

a uma nova visdo de si mesmo e de sua agao em relagao aos outros.

2.2.4 A participacao da familia e da comunidade

Um dos motivos que levaram essa abordagem a ser inovadora foi a efetiva
participacdo dos pais na escola e de toda a comunidade, desde a constru¢do da
primeira escola; talvez, isso fez com que os pais realmente se tornassem parte dela.
Rinaldi (2020), apresenta que esse envolvimento das familias e da comunidade para
com a educacédo das criangas pequenas, passou a constituir desde o inicio, parte da
identidade dessa experiéncia e com o tempo mostrou-se fundamental aos processos

de aprendizagens. Conforme a autora:

[...] esse interesse da parte dos pais na educacao dos filhos e essa
disposicéo de conectar um lado e o outro, o filho e a escola, tém se
mantido ao longo dos anos. Nem todos os pais, ndo o tempo todo e
nunca da mesma maneira em todos os lugares, mas é um fendbmeno
gue sempre ficou conosco (2020, p. 280).

O que buscam nas escolas de Reggio Emilia € uma efetiva participacdo dos
pais e das familias. Rinaldi (2020) exp6e alguns exemplos dessa participacdo que
ocorre por meios de encontros, reunides e entrevista, tanto individuais como em
grupos, que sdo agendadas pela escola ou requisitadas pela familia dos alunos;
participagdo em “oficinas” para confeccionarem ou utilizarem algum material junto com

as criancas; jantares, em que a cozinheira, junto com 0s pais e as criangas, preparam
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pratos que fazem parte do cardapio dos seus filhos; além das festas, eventos,
passeios e excursdes cuja a participacdo das familias é sempre incentivada. Uma das
formas de Reggio Emilia incentivar a participacéo das familias e da comunidade como
um todo, € envolve-los na organizacao e no planejamento desses eventos.

Como descrito por Malaguzzi (2016, p.77), “A administracdo baseada na
comunidade sempre foi uma parte importante de nossa histéria e uma viga de apoio
do nosso trabalho.”. Cada escola municipal de Reggio Emilia possui uma Junta de
Conselheiros, composta por representantes eleitos — pais, cidadaos e educadores — a
qual, administram as propostas e preocupacdes dos pais e organizam reunides. Dois
ou trés representantes de cada Junta participam do Conselho Municipal de Educacao
(SPAGGIARI?4, 2016). Sendo assim, de fato ha a participacédo dos pais, tornando-os
cientes de todas as decisdes da unidade escolar e das determinacées municipais que
afetam a escola.

Essa estratégia educativa, tem por objetivo a participagdo entre o0s
protagonistas da abordagem — criancas, educadores e pais — promovendo assim, a
formacdo de uma cultura de solidariedade, responsabilidade e inclusdo (REGGIO
CHILDREN, 2011 apud BARACHO, 2011, p. 28), o que se reflete na comunidade, nas
praticas desenvolvidas em suas escolas e nas experiéncias proporcionadas a seus
alunos. Sobre a participacdo da familia, Spaggiari complementa que, “A participagcao
da familia é tdo essencial quanto a participacdo das criancas e dos educadores.”
(2016, p. 100). Ele ainda defende que “[...] o intercAmbio de ideias entre pais e
professores, favorecem o desenvolvimento de um novo modo de educar [...]". (2016,
p.102).

Dessa forma em Reggio Emilia, as escolas possuem um estilo aberto e
democrético, com trocas de ideias e constantes participacdes em diversos ambitos
escolares. O que chama atencéo nessa abordagem € a valorizagcéo dos professores,
pelos pais, como profissionais competentes e confiaveis, tornando-os participantes
ativos e colaborativos da aprendizagem de seus filhos. Sendo assim, essa
participacdo democratica € um valor e uma estratégia, para que todos facam parte do

processo educativo, além de produzir mudancas.

4 Spaggiari trabalhou de 1974 a 2010 para as escolas de Educacéo Infantil do Municipio de Reggio
Emilia, atuando, inclusive, como diretor da Instituzione de Pré-Escolas e Centros Infantis de Reggio
Emilia.
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2.2.5 O pedagogista, o professor e o atelierista

O papel de pedagogista surgiu durante as décadas de 60 e 70, com a
inauguracéo de escolas municipais. Segundo Filippini® (2016), o papel do pedagogista
na filosofia reggiana n&o pode ser totalmente traduzido; subentende ser “coordenador
pedagdégico” ou “conselheiro educacional”’, porém ndo sdo considerados termos
exatamente corretos. A autora complementa que o pedagogista esté incluido no amplo
sistema de rela¢cBes que se estabelece entre escola, familias e comunidade.

Logo, as fungdes do pedagogista sdo multiplas e precisam se relacionar com
todo o sistema. Filippini (2016, p. 118), afirma: “N&o posso interagir com apenas uma
parte do sistema e deixar o resto de lado, pois isso prejudicaria 0 sistema como um
todo.”. Lidam com administradores municipais e varios tipos de empregados, dessa
forma, ndo se tem um pedagogista por escola e sim, sete pedagogistas para gerenciar
em conjunto as instituicdes de ensino. Também precisam lidar com professores, pais
e diretores da rede, organizar as formacGes dos professores e possuem deveres
particulares com visitantes estrangeiros.

Temos uma outra figura original dessa abordagem, o atelierista. O atelier foi
inserido nas escolas de Reggio no final dos anos 70 e foi 0 aporte para a elaboragéao
da teoria das cem linguagens e para o trabalho com a documentacgé&o, assim ajudando
no aprimoramento dos métodos de observacdo e registro com o objetivo de
acompanhar o processo de construcdo de conhecimento pelas criancas, a familia e a
comunicacao.

O atelier nas palavras de Malaguzzi (2016, p. 80):

O atelier, um espaco rico em materiais, ferramentas e pessoas com
competéncia profissional, contribuiu muito para nosso trabalho sobre
a documentacdo. Esse trabalho informou bastante — mas pouco a
pouco — nosso modo de estar com as crian¢as. Ele também, de uma
forma bastante bela, obrigou-se a refinar nossos métodos de
observacao e registro, de modo que o processo de aprendizagem se
tornasse a base de nosso didlogo com os pais.

5 Filippini: Psic6loga e Pedagogista (1978 a 2015) da Coordenacdo Pedagodgica da Instituzione de Pré-
Escolas e Centros Infantis do Municipio de Reggio Emilia. Durante varios anos foi responsavel pelo
Centro de Documentacéo e Pesquisa Educacional, Instituzione de Pré-Escolas e Centros Infantis do
Municipio de Reggio Emilia.
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O atelierista € um educador com formagédo em educacgdo artistica ou um artista
encarregado do atelier, que vai além do papel de um professor de artes das escolas
brasileiras. Este profissional auxilia no desenvolvimento do curriculo, registra e
documenta as atividades realizadas; foi um papel inédito na abordagem de Reggio
Emilia, tornando-se possivel em muitos projetos, trazendo riqueza em todos os
processos criativos das criangas.

O professor € um dos protagonistas dessa abordagem e dentro do programa,
as criangas permanecem o0s trés anos, relativos a cada ciclo escolar com os mesmos
professores, o que favorece a confianca, a parceria e a afetividade. Outro aspecto
importante a ser destacado é que o educador em Reggio trabalha em pares, ou seja,
cada grupo possui dois educadores. Isso permite a construcdo de competéncias e
troca de conhecimentos e um relacionamento construtivo dentro da comunidade,

possibilitando diferentes pontos de vista.

O papel do professor centraliza-se na provocagédo de oportunidades
de descobertas, através de uma espécie de facilitacdo alerta e
inspirada e de estimulacdo do didlogo, de acdo conjunta e da
coconstrugdo do conhecimento pela crianca (EDWARDS, 2016, p.
153).

Ainda segundo o autor, os professores acompanham as criancas tornando-se
observadores e ouvintes, buscando perceber as diferentes estratégias que fazem uso
em cada situacdo de aprendizagem, seu papel é ajuda-las a fazerem as suas proprias
descobertas e achegarem a seus proprios questionamentos, apoiando os alunos e
seus objetivos durante o trabalho; dessa forma, ndo podem intervir muito e tampouco
podem perder um momento precioso para 0 ensino. Para o autor, esse é um ponto
que os professores apontam como uma tarefa dificil, saber exatamente como e
guando intervir, pois, essa a¢ao depende da interpretacao constante do que pensam
as criangas.

Outra questdo é que os professores ndo se sentem donos de verdades
absolutas para Malaguzzi (2016), os professores devem possuir o habito de
questionar suas certezas e assumir um olhar critico em relacdo as pesquisas,
buscando um conhecimento sempre atualizado sobre as criangas. Portanto, na
pedagogia de Reggio Emilia, o professor tem a tarefa de escutar e reconhecer as
multiplas potencialidades de cada crianca, precisa ser capaz de escuta-las e mudar a

forma como pensamos sobre elas.
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2.2.6 O processo avaliativo

O processo avaliativo nas creches e pré-escolas de Reggio Emilia ndo sao
voltados a avaliacdo e classificacdo das criancas e sim, objetivam mensurar a
qualidade das experiéncias proporcionadas e a eficiéncia das praticas desenvolvidas.

Malaguzzi dizia que:

Quanto mais resistirmos a tentagdo de classificar as criangas, mais
capazes nos tornamos de mudar nossos planos e de tornar
disponiveis diferentes atividades. Isso nao elimina a responsabilidade
ou a utilidade de notar as diferencas entre as criangas. Vamos leva-
las em consideracdo, vamos prestar atencdo nelas. Mas vamos
também exercer sempre a cautela e aprender a observar e avaliar
melhor, sem atribuir niveis ou notas (2016, p.84).

No que diz respeito a avaliacdo, como nessa abordagem, o objetivo ndo é
estabelecer pré-aprendizagens, ndo ha portanto, distingdo entre 0s processos e 0s
resultados. Conforme Rinaldi (2020) em Reggio Emilia olham para o processo como
um resultado, como algo que possui valor em si mesmo, pois como nao trabalham
apenas buscando objetivos finais, cada momento possui seu valor e precisa encontrar
0 seu préprio significado. A praxis da documentacédo é considerada, nesse sentido,
um processo continuo de avaliacdo que ja entra em cena no transcorrer da atividade.
Como Malaguzzi dizia “Os professores devem aprender a interpretar processos
continuos, em vez de esperar para avaliar resultados.” (2016, p.78).

A avaliacdo constitui portanto, parte intrinseca da documentacdo e de toda
abordagem pedagdgica estabelecida em Reggio Emilia:

Os documentos produzidos s&o ferramentas para avaliacdo e
autoavaliagdo. Constituem uma oportunidade para reflexéo,
interpretacao, didlogo, negociacao e conexao entre teoria e pratica. A
documentacdo se transforma em estratégia de uma avaliacdo
compreendida como a constru¢do de um significado compartilhado
(RINALDI, 2020, p.310).

Sendo assim, a avaliagao torna-se um elemento importante de todo o processo
de aprendizagem e desenvolvimento da crianca, tendo um papel fundamental, o
registro de observacdes. Portanto, em lugar de esperar resultados para avaliar, 0s
professores devem aprender a interpretar processos; ter disposicdo para entrar no
tempo das criangas, respeitar a individualidade e perceber, no percurso das
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atividades, os interesses emergentes e, assim sendo, retira-se a ideia de classifica-

las ou rotula-las.

2.3 Reconhecimento e dispersao internacional

Reggio Emilia é o resultado de uma experiéncia local que por sua exceléncia,
acabou tornando-se um fenébmeno global em educacédo para a infancia, a qual se
baseia na cooperacéo e na participacdo de todos. O reconhecimento da infancia e a
valorizacdo da crianca como individuo potente foi tdo eficaz, a ponto de influenciar
ndo somente a Italia, mas o mundo inteiro e, hoje, ja existem diversas escolas que
adotaram essa pedagogia fora de Reggio. A experiéncia educativa dessa
municipalidade, comandada pelo pedagogo Loris Malaguzzi, desde o comeco,
fundamentou-se no dialogo internacional como colocado por Rinaldi:

7

Outra coisa que eu gostaria de acrescentar € que nascemos
internacionais, a ideia € internacional, nossa experiéncia comecou a
estabelecer um dialogo no plano internacional desde o principio. Com
0 passar do tempo, nos tornamos mais cientes dessas origens
internacionais (2020, p. 295).

O didlogo de Reggio Emilia com o mundo inicia-se em 1979. Nesse ano o
municipio recebeu as primeiras delegacdes internacionais provenientes da Bulgaria,
Cuba, Espanha, Franca, Japédo e Suica (SILVA, 2016). Em 1981 Malaguzzi iniciou um
projeto para a exposicao de trabalhos e experiéncias desenvolvidos pelas criancas e
pelos educadores de Reggio Emilia, com a exposi¢cao “L‘occhio se salta il muro” (Se
o Olho Salta o Muro), posteriormente renomeada para “/ Cento Linguaggi dei Bambini”
(As Cem Linguagens das Criancgas). A exposi¢ao representa uma amostra das ideias,
pensamentos e experimentacdes desenvolvidos nas escolas municipais de Educagao
Infantil de Reggio Emilia; a exposi¢do viajou o mundo em diferentes versoes,
propiciando encontros, troca de experiéncias, dialogos e discussdes sobre educacao
e infancia, colaborando também para a formacao da rede de relagbes internacionais
gue viria a se estabelecer.

O reconhecimento internacional de Reggio Emilia consolidou-se no ano de
1991, quando a revista norte-americana Newsweek aponta a escola Diana,
representando a rede municipal de ensino publico de Reggio Emilia, como uma das

melhores e mais avangadas escolas de Educagéo Infantil do mundo. Todas essas
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acOes fizeram com que sua exposicdo internacional e na midia crescesse
extraordinariamente. Malaguzzi entdo percebe que, para continuar a desenvolver o
seu trabalho de pesquisa e investigacao e como forma de se preservar Reggio Emilia,
deveria encontrar novas maneiras de acolher os constantes pedidos de colaboragéo
que vinham recebendo (REGGIO CHILDREN, 2020). Esse pensamento d&
continuidade as ideias defendidas por Malaguzzi que falava “[...] que as conexdes e
interconexées no mundo sdo mais fortes do que imaginamos.” (apud DOURADOS?,
2009, p. 2).

Foi nesse mesmo periodo, segundo Stemmer, na década de 1990, que a

abordagem Reggio Emilia ganhou terreno no Brasil.

E inegavel que a chamada “abordagem Reggio Emilia” vem exercendo
também no Brasil um importante fascinio na &rea da educagéo infantil.
Muitas sdo as publicagbes voltadas para a experiéncia de Reggio
Emilia e a vinda de pesquisadores italianos ou simpatizantes e
divulgadores desta abordagem para congressos e seminarios da area
se intensificou a partir do inicio do novo milénio (2006, p.102).

Foi a chegada de representantes dessas escolas, relatos e artigos cientificos
elaborados por pedagogos e professores brasileiros que fizeram estudos dessa
concepcdo, o que divulgou os trabalhos pedagogicos desenvolvidos na Italia.
Portanto, com o sucesso da mostra internacional “As Cem Linguagens da Crianga” e
o impulso das discussdes académicas idealizada por Malaguzzi, que ocasionaram a
sua difusdo ao redor do mundo, inclusive no Brasil.

Ainda nesse mesmo periodo, em 1994, apds o falecimento de Malaguzzi, a
Reggio Children foi criada, baseada nos ideais do educador e para atender pedidos
de crescimento profissional e solicitagbes de intercambio de diferentes paises,
tornando-se um Centro Internacional para a Defesa e Promocdo dos Direitos e
Potenciais da Crianga. O Centro é responsavel por receber e acolher as delegacdes
estrangeiras; organizar grupos de estudo voltados ao desenvolvimento profissional;
publicar literaturas; desenvolver intercambios e atuar em projetos de cooperagao
internacional; ministrar cursos de formacao dirigidos a educadores, alunos e demais

pessoas interessadas; realizar consultorias; organizar conferéncias, exposic¢oes;

6 Marilia Dourado € pedagoga, representante da RedSolares Brasil e membro do Network da Reggio
Children. Desde 1990 acompanha as propostas italianas.
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seminérios, palestras, treinamentos e encontros na Italia e no mundo (REGGIO
CHILDREN, 2020).

Paralelamente ao Reggio Children foi criada a Associacdo Internacional de
Amigos das Criancas de Reggio, formada por cidadaos, professores e pais, todos
trabalhando de forma voluntaria, para promoverem e colaborarem com as iniciativas
desenvolvidas em suas creches e pré-escolas. Posteriormente, passou a se chamar
Fondazione Reggio Children - Centro Loris Malaguzzi, com o objetivo de propiciar a
gualidade da educacdo em Reggio Emilia e no mundo, com base nos principios da
pesquisa, internacionalidade e solidariedade. Em 2006 € inaugurado o Centro
Internacional Loris Malaguzzi; o projeto nasceu da ideia do préprio educador, para
valorizar as experiéncias pedagogicas e para difundir os ideais inovadores da escola
ao redor do mundo (REGGIO CHILDREN, 2020).

A Fondazione Reggio Children — Centro Loris Malaguzzi amparado por
uma rede de voluntarios que compartiham os mesmos valores e objetivos,
administram um projeto de destaque, o REMIDA - Centro de Reciclagem Criativa do
Municipio de Reggio Emilia. E um centro de reciclagem criativa, que se originou da
ideia de conectar o mundo da cultura escolar com o mundo empresarial e das
instituicdes, para gerar novos recursos. Em outras palavras € um projeto cultural,
focado na sustentabilidade, criatividade e pesquisa de residuos fornecidos por
empresas da cidade, transformando-os em recurso educativo. O centro recebe mais
de 3.000 visitantes por ano, do mundo todo. Também organiza encontros nas escolas,
cursos de aperfeicoamento profissional e eventos com a comunidade (REMIDA,
2020).

Ainda com base em informacdes do Remida (2020), a propagacéo internacional
do programa, fez com que varios paises se interessassem em fazer parte desse
projeto de valorizacdo da reciclagem criativa e de preservagédo ambiental e o Centro
se tornou uma rede internacional composta por catorze (14) unidades, sendo oito (8)
delas na lItalia e o restante na Noruega, Alemanha, Australia, Argentina e na Suécia,
gue conta com dois centros.

As relagdes internacionais vao tornando-se mais estruturadas, de forma a dar
vida a Reggio Children International Network, grupo internacional composto
atualmente por trinta e quatro (34) paises, incluindo o Brasil; mantém trabalho
constante com o grupo Reggio Children, o que vem estabelecendo um crescente

trabalho global. A primeira reunido do grupo ocorreu em 2006, na ocasidao, com
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representantes de onze (11) paises e desde entdo, o grupo vem crescendo e continua
a se reunir anualmente em Reggio Emilia para didlogos e conversas constantes sobre
educacao, infancia e o desenvolvimento profissional compartilhado ao promover
intercambios entre profissionais de varias partes do mundo (NAREA, 2020).

Conforme Rinaldi (2020) as escolas em Reggio Emilia, desde o inicio, foram
projetadas como uma rede, ndo apenas por desenvolverem e compartilharem
atividades entre si, reunindo assim as suas experiéncias, mas também porque as
primeiras conferéncias nacionais e internacionais realizadas em Reggio Emilia
demonstraram uma disponibilidade para que se tornasse uma rede.

A Rede Internacional é composta, portanto, por representantes de paises com
0s quais Reggio Children vem dialogando e interagindo de maneira estavel ao longo
dos anos. Essa rede colabora para a dispersao da Abordagem Reggio Emilia nesses
paises, e com o trabalho da Reggio Children e do Centro Internacional Loris
Malaguzzi. Para estruturacdo da rede internacional, foram constituidas varias
organizacdes que coordenam a abordagem Reggio Emilia nos diferentes paises como
a: NAREA - Alianca Reggio Emilia da América do Norte; RedSOLARE - Associacéo
Latino-Americana de Divulgacdo da Abordagem Reggio Emilia & Educacao; REAIE —
Reggio Emilia Austrélia Information Exchange; AREA - Africa Reggio Emilia

Alliance, entre outras.

Figura 1 — Rede Internacional
Fonte: Reggio Children, 2020, [n.p.]
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Sobre as redes de didlogos internacionais que se estabeleceram com Reggio
Emilia, Rinaldi coloca que:

Aqueles que fazem parte dele ja se sentem atados a algo simbdlico,
algo maior do que uma realidade geografica. H4 essa nova geografia
cultural de pessoas que compartiiham, que aceitam o fato de
compartilhar valores, e vai além das fronteiras fisicas e cria uma rede
de individuos que tém entendimentos e ideais em comum (2020, p.
283).

A RedSOLARE Brasil est4d atuando ha quatorze (14) anos no pais; € uma
associacao, sem fins lucrativos, que atua como uma rede de articulagéo e difusao da
abordagem pedagogica de Reggio Emilia e das praticas educativas realizadas em
suas creches e pré-escolas, defendendo uma cultura universal da crianca e da
infancia dentro de uma perspectiva integral, integrada e de intercambios reais entre o
Brasil e os outros paises da América Latina (REDSOLARE BRASIL, 2020).

A caracteristica dialdégica dessa abordagem, que resultou nessa experiéncia
internacional, ndo objetiva a exata reproducdo do modelo Reggio Emilia de Educacéao
Infantil nesses paises, e isso € exatamente o0 que eles tentam deixar claro aos paises
com que estabelecem dialogo. Rinaldi (2020) conta que o0 que procuram evitar é
passar a ideia que Reggio Emilia possa ser vista como algum tipo de produto ou
meétodo padronizado que possa ser exportado. A autora coloca “[...] Reggio néo € uma
semente que possa ser exportada e transplantada. No maximo, Reggio pode ser
emprestada para a metafora de um espelho no qual se vé a imagem de si mesmo.”
(2020, p. 294). Ainda segundo a autora, esses dialogos com as diferentes culturas séo
vistos em Reggio Emilia como grandes oportunidades para troca de experiéncias,
reflexdes, enriquecimento e desenvolvimento profissional, onde juntos podem
partilhar valores universais.

Para Gardner’ (1999, p. xii, 12p. apud STEMMER, 2006, p. 101), “nenhum lugar
no mundo contemporéneo teve um sucesso tdo espléndido quanto as escolas de
Reggio Emilia.”. O que se pode observar é que a abordagem reggiana é formada por
um conjunto de preceitos pedagodgicos e praticas que vém atraindo um grande nimero
de educadores e pesquisadores da infancia, alcancando assim diversos lugares do

mundo.

" Howard Gardner é psicélogo cognitivo e educacional, renomado e reconhecido internacionalmente,
professor na Universidade Harvard, reconhecido em especial pela sua teoria das inteligéncias multiplas.


http://redesolarebrasil.blogspot.com.br/
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3 CONCLUSAO

A construcdo da abordagem Reggio Emilia tem como destaque Loris
Malaguzzi, o qual estabelece como linha pedagogica a metafora das cem linguagens
e a pedagogia da escuta; o que diferencia essa pratica educativa € a imagem da
crianga como protagonista e construtora da propria aprendizagem. A crianca € levada
a explorar e experimentar, levantando as suas proprias hipoteses e questionamentos,
podendo assim desenvolver sua autonomia; 0s relacionamentos estabelecidos entre
adultos e criancas também séo fundamentais ao processo de aprendizagem dentro
dessa proposta, que valoriza a constru¢cao do conhecimento pelas criangas. Percebe-
se gue a avaliacdo € com base no desenvolvimento individual de cada crianca, ndo
sendo estabelecidos parametros de classificacao.

Torna-se claro, ao longo da pesquisa, que esse projeto educativo foi
estabelecido através da participacéo dos pais e de toda uma comunidade, o que ainda
se mantém através da gestdo social das suas escolas infantis e do constante
envolvimento desses atores nas praticas e eventos desenvolvidos. Uma abordagem
caracterizada por ser aberta ao diadlogo, aos diferentes pontos de vista e contribuicdes,
colaborando assim, para a renovagdo e o0 desenvolvimento de novas praticas
pedagdgicas.

A documentacao € outro ponto que se destaca dentro da abordagem reggiana
como uma ferramenta educacional, permitindo aos educadores revisitar momentos e
melhor compreender como as criangas constroem e aprimoram seus conhecimentos.
Assim como o atelié, por representar um local onde as criangas possam desenvolver
seus potenciais e explorar as suas diferentes linguagens, podendo também expressar
0S seus sentimentos e entendimentos de forma verbal, visual e corporal.

Podemos considerar através dos estudos levantados na pesquisa, que essa
abordagem se diferencia por apresentar uma origem inovadora em sua proposta
pedagogica. A partir do seu contexto historico, podemos observar que era um sonho
que se tornou realidade e que contou com os esforcos de muitas familias e da
comunidade ao construirem a primeira escola fato, que desencadeou a abertura de
outras mais e assim se tornou um dos melhores sistemas de ensino infantil do mundo.
Isso atraiu o interesse de varios paises que passaram a buscar conhecer um pouco

mais 0s principios e caracteristicas dessa pratica educativa, o que favoreceu o
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desenvolvimento de uma rede de relagbes internacionais, propagando essa
abordagem a diferentes culturas.

No desenvolvimento do estudo e em decorréncia da abrangéncia do tema,
foram levantadas algumas caracteristicas consideradas relevantes a sua
compreensao, porém, com a pesquisa, percebe-se que o0s estudos sobre essa pratica
nao cessam, podendo o trabalho servir como base para futuros estudos e
conhecimentos mais aprofundados acerca do tema.

Todas as praticas educativas elencadas na pesquisa possibilitam uma nova
perspectiva para a Educacgdo Infantil, propiciando a investigacdo de algumas
caracteristicas que foram julgadas mais importantes para a sua compreensao, dando
respaldo para demonstrar o quanto o trabalho abordado em Reggio Emilia se tornou

relevante e difundido em varios outros paises, inclusive no Brasil.
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ABSTRACT

The Reggio Emilia approach is an educational filosophy instituded in North Italy and
known worldwide as one of the best Infant Educational systems in the world. This
artcile has for a goal to comprehend the main aspects and caracteristics of the italian
practics, just as your hystorical context, the Loris Malaguzzi role - the proposal idealizer
- at the delimitation of this aproach to its recognition and its dispersion internationaly.
For that, a bibliographyc research with a qualitaive nature was made, seaking to
approach some fundamental points os this educative proposal, allowing us to know its
practics and the way a child is seen and understood in a teaching process. Based on
the research, it becomes clear that the principles and the planning of the Regio
approach is focused in the interests of the children and at the image they give to
themselves; the participaition of the family and of the comunity on the making of a
resume that favors the research expirience and investigation, and by that the
protagonism of the children, the relationships and the construction of knowledge. That
way, we can understand why this approach has and still do draw attention, conquering
dmiration of many educators and researchers of the educational field, becoming
reference, influencing and expanding itself to different countries and cultures.

Keywords: Documentation. Listening. One hundred languages. Infant protagonism.
Participation.
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Figura 1 — Rede Internacional.
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