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REPRESENTACOES SOCIAIS: MEIO AMBIENTE,
EDUCACAO AMBIENTAL E GEOGRAFIA

RESUMO

Esta dissertacdo examinou as representacdes sociais a respeito do meio ambiente
e de seus problemas, da educacdo ambiental e da relevancia do ensino da
geografia para a educacdo ambiental, oriundas de estudantes universitarios. O
conceito de representagdes sociais engloba o senso comum, os preconceitos e as
ideologias sobre a realidade. As representacfes sociais ndo correspondem,
necessariamente, ao conhecimento cientifico, que gera conceitos universais e
rigorosos. As representacdes sociais constituem um modo de pensar e um
conjunto de principios situados além do individuo, que recebe da coletividade
ideias quase cristalizadas, mostrando que as formas de pensar estdo ligadas ao
contexto historico e social. Ao longo da pesquisa, foi examinou-se a maneira pela
qual alguns sujeitos especificos concebem as representacdes sociais de meio
ambiente, e educacdo ambiental e, além da importancia da geografia para a
educacao ambiental. A pesquisa foi qualitativa, sendo a coleta de dados realizada
por pesquisa bibliogréfica e entrevistas semiestruturadas com perguntas abertas.
Quanto a interpretacdo de dados, foi utilizada a analise de conteddo. As
representacdes sociais foram coletadas de estudantes da Universidade Brasil do
campus de Itaquera, na cidade de S&o Paulo. A amostragem foi intencional com
parametro de saturacdo. Concluiu-se, entre outros aspectos, 1) a forca da
representacdo social que aponta para a importancia da questdo ambiental, 2) para
a sedimentacédo da ideia de interdisciplinaridade nos estudos ambientais e, também,
3) para uma representacdo social que retrata ainda as ciéncias ambientais
afastadas de um paradigma mais critico.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental. Psicologia Social. Geografia.



SOCIAL REPRESENTATIONS: ENVIROMENTAL EDUCATION
AND GEOGRAPHY

ABSTRACT

This dissertation examined the social representations of the environment and its
problems, environmental education, and the relevance of teaching geography to
environmental education from university students. The concept of social
representations encompasses common sense, prejudice and ideologies about
reality. Social representations do not necessarily correspond to scientific knowledge,
which generates universal and rigorous concepts. Social representations constitute
a way of thinking and a set of principles beyond the individual, which receives from
the collectivity almost crystallized ideas, showing that the ways of thinking are
linked to the historical and social context. Throughout the research, we examined
how some specific subjects conceive of social representations of the environment,
environmental education, and the importance of geography for environmental
education. The research was qualitative, being the data collection performed by
bibliographic research and semi-structured interviews with open questions. As for
data interpretation, content analysis was used. The social representations were
collected from students of the University Brazil of the campus of Itaquera, in the city
of S&o Paulo. Sampling was intentional with saturation parameter. It was concluded,
among other aspects, 1) the strength of social representation that points to the
importance of the environmental issue, 2) to the sedimentation of the idea of
interdisciplinarity in environmental studies and, also, 3) to a social representation

that still portrays the environmental sciences away from a more critical paradigm.

Keywords: Environmental Education. Social Psychology. Geography.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

O tema fundamental da presente dissertacdo sdo as representacdes sociais do
meio ambiente, da educacdo ambiental e da relevancia do ensino da geografia
para a educacdo ambiental. Em especial, essas representacfes sdo aquelas
oriundas de estudantes de um campi de uma universidade privada, situado na
cidade de S&o Paulo.

De forma mais especifica, ao longo da pesquisa proposta, examinam-se as
representacdes sociais que tais estudantes universitarios tém, no geral, sobre os
seguintes aspectos: 1) o conceito de meio ambiente; 2) o conceito de educacéo
ambiental e 3) a importancia da geografia para a educagcédo ambiental.

Em outras palavras, procura-se sistematizar e interpretar como as pessoas,
0s entrevistados concebem os conceitos/representacdes sociais de meio ambiente
e de seus problemas, e educacdo ambiental, além da importancia da geografia
para a educacédo ambiental.

Vale lembrar que fazem parte dessas concepc¢des 0 senso comum, 0S
preconceitos e as ideologias que tais pessoas tém a respeito desses temas. As
representacdes sociais ndo correspondem necessariamente ao conhecimento
cientifico, que gera conceitos, tanto quanto possivel, universais e rigorosos.

As representacdes sociais constituem um modo de pensar e um conjunto
de principios situados além do individuo, que recebe da coletividade essas ideias
guase cristalizadas, mostrando que as formas de pensar estao fortemente ligadas
ao contexto histoérico e social.

Esta pesquisa justifica-se por varios motivos. Um deles seria seu carater
relativamente inédito, dada a relagdo rara entre 0 meio ambiente, a educacgéo
ambiental e a geografia, examinada a luz das representagfes sociais. Nesse
campo, ha um estudo classico de Reigota (2010) sobre meio ambiente e
representacdes sociais; porém, nele ndo se leva em conta a importante questédo da

geografia.
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No entanto, a maior justificativa para esta pesquisa é que ela proporcionara
um redimensionamento de determinadas praticas pedagdgicas e estratégias de
ensino sobre o meio ambiente, tendo em vista que se poderdo alterar alguns
pressupostos problematicos ou inadequados com os quais os alunos, de um modo
geral, chegam a universidade.

O objetivo principal desta dissertagcdo consiste em examinar, de forma
sistematica e critica, as representacfes sociais relacionadas ao meio ambiente, a
educacdo ambiental e a disciplina de geografia, vindas de estudantes do ensino
superior.

Nesse sentido, o foco de atencao recaiu principalmente sobre o desejo de
tornar evidente a questao de que o conhecimento que 0s universitarios possuem
sobre os assuntos mencionados acima ndo pode se reduzir ao conhecimento
objetivo, positivo, cientifico e sistematico.

Pelo contrario, foram buscadas suas representacfes sociais sobre o
assunto, ou seja, sobre tal como eles vivenciam o assunto, sobre como eles os
frequentam de forma subjetiva, de como eles os significam, os simbolizam e o
explicam de acordo com suas visées de mundo, seus discursos peculiares e suas
organizacgoes sociais.

Partiu-se do pressuposto de que, sabendo o que significam para essas
pessoas determinados fendmenos relacionados ao meio ambiente, serd, por
consequéncia, mais facil corrigir, adequar e intensificar alguns aspectos de uma
eventual politica, por exemplo, de educa¢cdo ambiental ou de preservacdo do meio
ambiente ou, ainda, de sustentabilidade.

Em outras palavras: se ficar estabelecido que determinado publico concebe
0 meio ambiente por um conjunto de representa¢gdes sociais nas quais ndo entra a
figura humana, entdo, parte dos esforcos educativos em relacdo a esse publico
sera realizado no sentido de corrigir semelhante visao limitada de meio ambiente,
gue so6 considera, por exemplo, flora e fauna.

Isso posto, fique ressaltado, mais uma vez, que o0 objetivo geral da
dissertacdo ora apresentada €é examinar, de maneira metddica, quais as

representacdes sociais que os alunos pesquisados tém sobre a conceituacdo de
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meio ambiente, de educacdo ambiental e da importadncia da geografia para
educacao ambiental.

Ja no que diz respeito aos objetivos especificos ou secundarios, tem-se o
propésito, tanto quanto possivel, de: 1) entender as particularidades do processo
de aprendizagem de guestdes ambientais dos alunos pesquisados com base em
suas representacdes sociais a respeito do tema; 2) mostrar que Sd0 necessarias
adequacbes no ensino da educacédo ambiental de acordo com as representacdes
sociais compartilhadas pelos alunos; 3) averiguar como algumas representacdes
sociais sobre o meio ambiente interferem no ensino-aprendizagem da educacéao
ambiental; 4) refletir como as sociedades agem nos individuos particularmente no
caso de suas condutas em relagcdes as questdes ambientais; e, finalmente, 5)

repensar e redimensionar o papel da geografia na educagdo ambiental.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Representagdes sociais

Antes do inicio de qualquer abordagem sobre o assunto, importa esclarecer que o
conceito de representacdo social se reveste de uma grande amplitude, néo
podendo, assim, ser circunscrito ao dominio de uma disciplina isolada ou de uma
area de conhecimento qualquer.

A esse proposito, Arruda (2002, p.128) acentua que o mencionado conceito
“atravessa as ciéncias humanas [ndo sendo] patriménio de uma area em particular”.
Em termos de origem, as representacfes sociais filiam-se as ciéncias sociais;
porém, ganharam uma teoriza¢cdo mais bem-acabada na area da psicologia social.
Por fim, tal teorizagdo passou “a servir de ferramenta para outros campos, como a
saude, a educacao, a didatica, o meio ambiente” (ARRUDA, 2002, p.128).

De acordo com o pensamento de Minayo (2013, p.219), é possivel
conceituar as representacbes sociais, no campo das ciéncias sociais, como
“categorias de pensamento, de acdo e de sentimento que expressam a realidade,
explicam-na, justificando-a ou questionando-a”. Em adicdo a isso, as
representagdes sociais se manifestam em *“palavras, sentimentos e condutas”
(MINAYO, 2013, p.108).

Da definicdo acima, ressalta, entre outros, o fato de que as representagdes
sociais expressam a realidade, explicando-a e justificando-a, quando nédo a
guestionando.

Assim, as categorias de pensamento que a pessoas possuem sobre a
realidade servem para elas divulgarem como elas estabelecem contato com a
realidade, para dizer o que tal realidade significa para elas e explicar e legitimar o
porqué tomam esta ou aquela atitude com respeito a realidade em questao.

Do ponto de vista historico, foi o sociélogo francés Emile Durkheim (1858 —

1917) quem, inicialmente, tratou dessa questdo, sendo, por assim dizer, 0 seu
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ancestral. Torna-se relevante dizer, no entanto, que o termo por ele usado para se
reportar ao conceito aqui em discussao foi “representagdes coletivas”.

Ja em Durkheim, a ideia nuclear do conceito era uma espécie de
pensamento que, de alguma forma, representava a forma de pensar a realidade de
uma dada sociedade.

Para, além disso, o socidlogo sinalizou para o fato de que as ideias
coletivas acabam por se individualizarem nos sujeitos. Em outros termos, é
possivel afirmar que Durkheim buscou discutir a relevancia das representacdes nas
coletividades e como elas podem influenciar nas decisdes tomadas pelos homens
no plano individual (REIGOTA, 2010, p.67).

As ideias de Durkheim refletiram no pensamento de Lucien Lévy-Bruhl
(1857-1939), de Paul Bohannan (1920-2007), de Marcel Mauss (1872-1950), de
Alfred Schutz (1899-1959), de Karl Marx (1818-1883), Friedrich Engels (1820-1895),
de Antonio Gramsci (1891-1937) de Georg Lukacs (1885-1971), e de Max Weber
(1864-1920), que proporcionaram, cada um a sua maneira, contribuicdes
fundamentais para esse campo de pensamento (MINAYO, 2013, p.222-234).

Da reflexdo dos autores acima elencados, resta como extremamente
importantes 0s seguintes aspectos: 1) o entendimento das representacfes sociais
para a compreensao da realidade social e 2) o fato de residir no plano individual a
expressdo das representacfes sociais; ou seja, na consciéncia individual se
expressa a consciéncia coletiva. (MINAYO, 2013)

Conforme pontua Minayo (2013, p.236), as representacdes sociais vém a
tona por meio de falas, explicacbes, condutas e de atitudes, que se rotinizam e
revelam a visdo de mundo de determinada época. E por essa razao, por sinal, que
as representac0es sociais sao tao relevantes para a pesquisa qualitativa.

O conceito de representacao social, rigorosa e modernamente falando, é
originario do psicologo social romeno - radicado na Franca - Serge Moscovici
(1925-1914), datando do ano de 1961, quando se da o lancamento de seu livro A
Psicanalise, sua Imagem e seu Publico (2012) e se situando a meio caminho entre

a sociologia e a psicologia.
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Para Moscovici, as representacdes sociais podem ser definidas como uma
reunido de crencas, tradicdes e saberes que sdo compartilhados socialmente e que
se distanciam do chamado conhecimento cientifico.

E por meio delas, por sinal, que os homens conferem significacdo ao
mundo, “construindo-o0”. Ainda mais, para Moscovici, as representa¢cdes sociais Sao
uma espécie de senso comum que se tem sobre algum assunto, em que se
incluem, igualmente, preconceitos e ideologias das pessoas.

De acordo com as palavras do préprio Moscovici (2012, p.39), as
representacdes sociais sao entidades quase tangiveis; que “circulam, se cruzam e
se cristalizam continuamente, através da fala, do gesto, do encontro, no universo
cotidiano. A maioria das relacbes sociais efetuadas, objetos produzidos e
consumidos, comunicagdes trocadas estao impregnadas delas”.

Imediatamente em seguida, Moscovici ressalta que as representacdes
sociais se situam no cruzamento da psicologia com a sociologia, quer dizer, numa
dimenséao que envolve o individual e o coletivo.

Em Jodelet (1993, p.5), encontra-se formulacao bastante precisa e didatica
do conceito em pauta:

Reconhece-se, geralmente, as representacfes sociais, como sistemas de
interpretacdo, que regem nossa relagdo com o mundo e com 0s outros, orientando
e organizando as condutas e as comunicagfes sociais. Igualmente intervém em
processos tdo variados quanto a difusdo e a assimilagdo dos conhecimentos, no

desenvolvimento individual e coletivo, na definicdo das identidades pessoais e
sociais, na expressao dos grupos e nas transformacdes sociais.

A mesma autora, depois de anunciar a definicdo acima, ndo se tarda em
declarar que o estudo das representagdes sociais “constitui uma contribuicdo
decisiva para a aproximacéao da vida mental individual e coletiva” (1993, p.5).

Por conta disso, as representacfes sociais constituem uma reunido de
principios que sao formados numa pratica interativa e dividida por diversos grupos
gue, dessa forma, podem compreender e transformar a realidade. (REIGOTA, 2010)

Atras ja foi rapidamente observado que as representacfes sociais se
distanciam dos conhecimentos cientificos. Por sinal, nas préprias definicdes de
representacdes sociais, menciona-se, com inegavel destaque, seu carater de

senso comum. Veja-se, pois, como Reigota (2010, p.12) esquematiza tal aspecto:
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As representacdes sociais estdo basicamente relacionadas com as pessoas que
atuam fora da comunidade cientifica, embora possam também estar presentes. Nas
representa¢gfes sociais, podemos encontrar os conceitos cientificos da forma que
foram aprendidos e internalizados pelas pessoas. Segundo Moscovici, uma
representagdo social € o senso comum que se tem sobre um determinado tema, em
que se incluem também os preconceitos, ideologias e caracteristicas especificas
das atividades cotidianas (sociais e profissionais) das pessoas.

Dessa maneira, existem diferencas relevantes entre os conceitos cientificos
e as representacfes sociais. Os primeiros séo, por assim dizer, enunciados com
rigor e com método, podendo ser generalizados. Ja os segundos nao se pautam
pelo metddico, sendo enunciados de uma tal maneira que nao € indiferente saber,
por exemplo, a classe e a origem social daqueles que o emitiram.

A partir deste momento, com vistas a melhor caracterizar o conceito em
debate, reporta-se aqui o trabalho levado a cabo por Reigota (2010), em que ele
procurou examinar as representacdes sociais do meio ambiente dos professores
inscritos no Curso de Especializacdo em Educacdo Ambiental da Universidade do
Centro-Oeste do Parana, localizada na cidade de Guarapuava.

Fazer tal levantamento equivale a pesquisar de que forma determinados
professores conceituam o meio ambiente usando de clichés e senso comum, ainda
gue tais profissionais tenham tido formacédo académica. No caso da investigagao
aqui relatada, importa conhecer as representacfes sociais de meio ambiente de
tais profissionais para lhes entender melhor as praticas pedagogicas diarias.

Foram apresentados a alunos do curso — de diversa formacdo académica,
mas com prevaléncia na area de biolégicas - questionarios por meio dos quais se
procurava registrar suas representacdes e praticas pedagodgicas. Entre as
perguntas a serem respondidas, figuravam estas: “qual sua definicdo pessoal de
meio ambiente?” e “O que vocé entender por educacdo ambiental? (REIGOTA,
2010, p.74-75).

O tratamento dos dados — realizado por analise de conteudo — revelou o
seguinte: quase todos pesquisados compartilhavam uma representacdo naturalista,
em que o meio ambiente é sindnimo de natureza. Com efeito, a ideia de uma

natureza transformada pelo homem pouco apareceu. Da mesma forma, raramente
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apareceu mengdo ao homem como integrante do meio ambiente. E fora de davida
gue uma representacédo social dessas influenciara na pratica docente do professor.

Pesquisas assim formuladas, que trazem a luz como determinados grupos
significam a realidade - independente do quanto tal significacdo possa estar
adequada ou ndo do angulo cientifico mostram-se extremamente reveladoras de
como tais grupos elaboram seus conhecimentos, justificam suas escolhas,
interagem com outras pessoas, vivenciam realidades, atuam diante de certos
problemas e respondem a certos desafios.

Nessa mesma ordem de exemplificacfes Uteis para o entendimento do
conceito sobre o qual se esta discorrendo, tome-se como ilustracdo a seguinte
declaracdo de Moscovici (2012, p.45), que permite pensar que, na teoria das
representacdes sociais, rompe-se a oposi¢do tradicional e hegemonica entre, de
um lado, o sujeito do conhecimento e, do outro, o objeto do conhecimento, e que

h& uma justaposicéo entre o individual e o social:

Quando falamos de representagdes sociais, em geral partimos de outras premissas.
Primeiramente, consideramos que ndo existe recorte entre o universo exterior e o
do individuo (ou do grupo), que 0 sujeito e o objeto ndo sdo totalmente
heterogéneos em seu campo comum. O objeto esta inscrito num contexto ativo,
movedico, pois é parcialmente concebido pela pessoa ou pela coletividade como
prolongamento de seu comportamento e, para eles, sé existe como funcdo dos
meios e dos métodos que permitem conhecé-lo. Por exemplo, a definicdo de
psicanalise, ou do papel da psicanalise, depende da atitude em relacédo a ela ou ao
psicanalista e da experiéncia particular do autor da defini¢éo.

Mais outro exemplo — desta feita trazido a superficie por Jodelet — havera de
tornar mais evidentes os aspectos principais das representacdes sociais.

Relata a pesquisadora que, na época em que a Sindrome da
Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS) comegou a manifestar-se de forma mais intensa
e perceptivel, tal aparecimento — ainda inexplicado pela ciéncia — recebeu duas
representacdes sociais, uma de ordem moral e outra de natureza biolégica, por
meio das quais a populagéo tentava entender a situacdo e dela se proteger tanto
guanto possivel.

A abordagem moral, por exemplo, interpretava a doenca como espécie de
punicao divina contra os excessos de libertinagem dos homens. J& a interpretacéo
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de origem bioldgica — que acentuava o perigo da transmisséo por qualquer liquido
do corpo - sinalizava, ainda que nas entrelinhas e nos pressupostos, para certa
postura algo racista, que via com maus olhos determinados contatos corporais
entre as pessoas.

Atentem-se para estas importantes e esclarecedoras palavras de Jodelet

(1989, p.4) a propdsito das representacdes sociais:

Assim, duas representacBes, uma moral e outra bioldgica, constroem-se para
acolher um elemento novo — e veremos que se trata de uma fungédo cognitiva
importante da representacéo social. Estas se instalam sobre valores varidveis
segundo 0s grupos sociais dos quais retiram suas significagfes, bem como sobre
0s saberes anteriores reativados por uma situacdo social particular — e veremos
gue se trata de um processo central na elaboracdo representativa. S&o ligadas a
sistemas de pensamento mais amplos, ideolégicos ou culturais, a um estado dos
conhecimentos cientificos, bem como & condicdo social e & esfera da experiéncia
privada e afetiva do individuo. As instancias e ligacdes institucionais, as redes de
comunicagdo mediaticas ou informais intervém em sua elaboragdo, abrindo a via
dos processos de influéncia, as vezes de manipulagdo social — e veremos que se
trata ai de fatores determinantes na construgdo representativa. Essas
representagdes formam um sistema e dao lugar a “teorias” espontaneas, versdes da
realidade que encarnam as imagens ou condensam as palavras, ambas carregadas
de significacdes — e veremos que se trata de estados que o estudo cientifico das
representa¢fes sociais apreende. Enfim, através dessas diversas significacdes, as
representa¢cbes exprimem aqueles (individuos ou grupos) que os forjam e déao do
objeto que representam uma definicdo especifica. Essas definicdes partihadas
pelos membros de um mesmo grupo constroem, para esse grupo, uma Visdo
consensual da realidade. Esta visdo, que pode entrar em conflito com a de outros
grupos, é um guia para as acdes e trocas cotidianas — e veremos que se trata das
funcbes e da dindmica social das representacoes.

Pela leitura do excerto acima, observa-se a importancia do papel das
representacdes sociais; no caso particular, uma funcdo cognitiva de recorte,
processamento, elaboragao e significacdo/ressignificacdo da realidade. lgualmente
se nota a faceta individual e social na origem da formulagéo de tais representacoes,
gue variam de acordo com a ideologia, 0os saberes, a cultura e os valores prévios
de quem os elabora.

A filiacdo, a um s6 tempo, individual e coletiva das representacdes sociais se

deixa melhor perceber na seguinte citagdo de Jodelet (1989, p.5):

[As representacdes sociais] como fendmenos cognitivos, associam 0 pertencimento
social dos individuos as implicacdes afetivas e normativas, as interiorizagdes das
experiéncias, das praticas, dos modelos de conduta e de pensamento, socialmente
inculcados ou transmitidos pela comunicagéo social, que ai estéo ligados. Por esta
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razao, seu estudo constitui uma contribuicdo decisiva para a aproximacdo da vida
mental individual e coletiva. Deste ponto de vista, as representa¢des sociais sao
abordadas simultaneamente como o produto e o processo de uma atividade de
apropriacdo da realidade exterior ao pensamento e da elaboragdo psicolégica e
social da realidade. Ou seja, esta-se interessado em uma modalidade de
pensamento, sob seu aspecto constituinte, 0s processos, e constituido, os produtos
ou conteddos. Modalidade de pensamento que tem sua especificidade em seu
carater social.

Por tudo o que se tem visto, a representacdo social liga um sujeito a seu
objeto num processo de representacdo. Nesse contexto, outra citacdo basilar de
Jodelet (1993, p.9) é a que surge abaixo transcrita e que nao perde de vista, na
elaboracdo das representacOes sociais, as relagcbes que os sujeitos mantém com

seus objetos, instauram processos de simbolizacdes:

A representacdo social estd com seu objeto numa relagdo de "simbolizagdo", ela
toma seu lugar, e de “interpretacdo”, ela lhe confere significacbes. Estas
significacdes resultam de uma atividade que faz da representagdo uma "construgcao”
e uma "expressdo” do sujeito. Esta atividade pode remeter seja aos processos
cognitivos —o sujeito é entdo considerado de um ponto de vista epistémico — seja
aos mecanismos intra-psiquicos (proje¢fes fantasmaticas, investimentos pulsionais,
identitarios, motivacdes etc.) —o sujeito € entédo considerado de um ponto de vista
psicolégico. Mas a particularidade do estudo das representa¢cfes sociais é a de
integrar na andlise desses processos 0 pertencimento e a participagdo sociais e
culturais do sujeito. E o que a distingue de uma perspectiva puramente cognitivista
ou clinica. De outro lado, pode também se prender a uma atividade mental de um
grupo ou de uma coletividade, ou considerar esta atividade como o efeito de
processos ideoldgicos que atravessam o individuo.

Importa acrescentar que as representacdes sociais nado sao
necessariamente representacdes feitas, de modo consciente, a respeito de um
objeto. Ainda que possam se originar, eventualmente, da acéo sistemética, tedrica
e consciente de um ided6logo ou de um fildsofo de determinada época, elas surgem,
de um jeito espontaneo, no interior de uma massa ou de grupos sociais. Para além
desse fator, cumpre observar que as representacdes sociais ndo constituem
construcdes fixas nem imutaveis, pelo contrario, elas se submetem a um continuo
processo de modificagcdo. Dessa maneira, elas sdo “ampliadas, enriquecidas com
novos elementos e relacdes” (GUARESCHI, 1995, p.18).

Ademais, embora algumas representagdes sociais, conforme ficou expresso,

possam ser bastantes abrangentes, cada grupo social “faz da visdo abrangente
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uma representacdo particular, de acordo com sua posi¢éo na sociedade” (MINAYO,
1985, p.110) em que cada representacdo guarda os interesses de tais classes
sociais.

E, justamente desse angulo, que é justamente desse angulo que
representacdes sociais agem no sentido de “retratar e refratar a realidade segundo
determinado segmento da sociedade” (MINAYO, 1985). Ou conforme aponta Farr
(1995, p.51): “a teoria das representacdes sociais, de maneira mais que adequada,
cobre o quanto um individuo € um produto da sociedade”.

Conforme ficou sugerido, as representacdes sociais s&o muito empregadas
a fim de explicarem comportamentos, crencas e a¢des de individuos, sendo bem
aptas para evidenciarem as articulacbes entre as condigdes sociais e as
representacdes sociais que dai se originam.

Elas, igualmente, ttm a funcdo de transformar alguma coisa que nao é
familiar em uma rede familiar de significagdes. Tal processo sociocognitivo recebe
0 nome de ancoragem. O “ndo familiar” se situa no ambito da ciéncia e das
teorizagcOes abstratas, que precisam se tornar mais familiares, numa pratica do dia
a dia, do “universo consensual’ (dominio do senso comum). A objetivac&o, por seu
turno, surge quando o abstrato ou um conceito ou uma ideia se torna uma
experiéncia concreta. Ambos 0s processos ocorrem nao de forma sequencial, mas
concomitantemente.

Torna-se Util, neste ponto, procurar ilustrar alguns dos tdpicos acima
apresentados com um interessante exemplo extraido de uma pesquisa de campo
de Guareschi (1995, p.203-225) em que ele observou a génese e o funcionamento
de praticas neopentecostais ao longo de sessbes ocorridas em igrejas. Seu
objetivo fundamental era esclarecer por que os frequentadores muito pobres e
necessitados da igreja aceitavam oferecer ofertas em dinheiro, acatando, assim, a
solicitac&o dos pregadores.

Valendo-se do aparato tedrico das representacfes sociais, Guareschi
(1995) postula que os pastores tiram partido de varias representacdes
disseminadas na cultura popular e no universo simbélico brasileiro: a reciprocidade

(agquele da, recebera); o mercado (as leis que regem o mercado determinam as
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relacbes dos homens com Deus), a representacdo da culpa e do castigo (os
sentimentos de culpa e castigo s&o incentivadores para a contribuicdo), entre
outras possiveis.

Nessa ordem de consideracfes, o fiel procura a igreja, pois se encontra
num universo reificado e nao familiar, pleno de mistério e angustia e no qual ele se
sente impotente e sofrendo com doengas, vicios e dividas, cujas causas lhes sao
incompreensiveis. Em suma: sofre e ndo sabe exatamente por que sofre,
observando a vida como um enorme e infindavel enigma.

Ao entrar em contato com 0s pastores e seus conselhos, principia-se a
ancoragem, com sua orientacdo e processo de familiarizacdo do mundo,
adentrando o universo consensual.

As representacdes sociais acima vistas permitiram que ele aparentemente
se harmonize com seus problemas anteriores. Tais representacdes sociais,
conforme facilmente se nota, sdo manifestagcbes do senso comum do dominio da
religido popular. S&o pensamentos nao cientificos, que pertencem ao
conhecimento empirico ou vulgar e que se moldam adequadamente ao perfil do

grupo social dos fiéis.

2.2. As questdes ambientais

2.2.1. O conceito de meio ambiente

No prosseguimento deste trabalho, consideram-se, cientificamente, algumas
definicbes que serdo objeto de exame quando da realizacdo das entrevistas
gualitativas. O primeiro deles é o meio ambiente, que sera comentado, inicialmente,
baseado em Veyret (2012).

A denominacao “meio ambiente” foi usada, desde o inicio do século XX,
com a concepc¢do de meio geogréfico, ja associada a ideia de dados fisicos e de
acOes da sociedade. Meio ambiente conceitua “um sistema de relagdes, fisico-
quimicas e bidticas em inter-relacdo com a dindmica social, econdmica e espacial”
(VEYRET, 2012, p.212).
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Percebe-se que o meio ambiente ultrapassa determinados aspectos que
para muitas pessoas definiriam o meio ambiente. E preciso ficar evidente que o
meio ambiente vai muito além da flora e da fauna. Para a completa concepc¢éo de
meio ambiente, entram em jogo, as relacdes de “interdependéncia complexas
existentes entre a natureza e as sociedades” (VEYRE, 2012, p.20).

O significado apresentado até aqui de meio ambiente é de grande
importancia, sendo aquele que mais é adotado, por exemplo, pelos gedgrafos,

conforme se percebe pela consideracdo do trecho abaixo:

Para o geografo, o meio ambiente € um objeto social que integra dados sociais e
elementos naturais em um constructo de algum modo hibrido. A dimenséo cultural é,
portanto, central: como sublinha A. Berque, a natureza é parte integral da cultura do
grupo social. Assim, a natureza (encarada em termos de meio ambiente ou de
paisagem) é “portadora de signos e de simbolos” (G. di Méo, 2003) que as
sociedades pacientemente elaboram, enquanto a cultura do grupo social traduz
também relacdes especificas com a natureza (VEYRE, 2012, p.20).

Segundo Reigota (2010, p.14-15) — que considera sua definicho uma
representacao social -, 0 meio ambiente é abordado de forma bastante ampla:

o lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em

relagbes dindmicas e em interagdo. Essas relagdes implicam processos de criacao

cultural e tecnoldgica e processos histéricos e sociais de transformac¢do do meio
natural e construido.

Seguindo esse ponto de vista, pode-se apontar que meio ambiente diz
respeito a todo e qualguer ambiente presente na biosfera terrestre, seja natural ou
artificial. E o local de interagcdo entre seres vivos e ndo vivos. Nesse intenso
processo de interacdo, o homem transforma e é transformado pelo meio ambiente.

E importante considerar que o meio ambiente esta presente e se apresenta
de diferentes formas segundo diferentes percepcdes de diferentes pessoas. I1sso
ocorre devido as diversas formas de representacao social no espaco. Cada ser
humano ira compreender de diferentes formas o0 meio ambiente; isso se da devido
ao contexto social, cultural e econdmico em que as pessoas estao inseridas.

Sabe-se que a transformacdo do espaco, do ambiente natural e do

ambiente social, modifica, de forma consideravel, a visdo do ser humano sobre o



23

meio ambiente. O modelo capitalista e suas forcas econbmicas levam a uma
mudanca no pensamento humano com relagdo ao meio ambiente.

Atualmente, em decorréncia da globalizag&do, os recursos naturais estao
cada vez mais escassos, sendo o meio ambiente considerado apenas como
espaco de desenvolvimento capitalista. Disso surge uma nova forma de
representacdo social para uso do meio ambiente. Observa-se que até nas
paisagens criadas pelos seres humanos, como 0s centros urbanos e sistemas
agricolas, ha reducédo na qualidade ambiental.

Quase sempre, para a economia neoliberal, a preservacdo do meio
ambiente ndo é vista como algo fundamental e indispensavel em termos de
desenvolvimento econémico. Pelo contrario, 0 meio ambiente serve simplesmente
para o lucro e o lucro de forma acelerada.

O meio ambiente — mediante as ameacas cada vez maiores e universais
da sociedade capitalista, da economia de mercado e neoliberal - deve se manter,
forcosamente, como um ambiente de equilibrio entre os agentes atuantes,
necessitando de recomposicdo espontanea e harmonia para seu desenvolvimento
e reciclagem. Para tal finalidade, deve convergir o esfor¢o planejado da sociedade
civil organizada e dos governantes.

Em vista de tal cenario complexo, mostra-se primordial estabelecer
politicas ambientais sérias e efetivas que regulem, da ética sustentavel, o
manuseio dos recursos ambientais. Isso pode se processar de diferentes maneiras,
seja por meio de taxas, de multas, seja por meio de beneficios, de descontos, ou
de projeto de fomentos. Se essas politicas forem implantadas de forma adequada e
receberem apoio da populacéo, certamente, que se experimentardo melhoras na
gualidade de vida em geral.

A propésito, é possivel declarar que o meio ambiente ideal é aquele ao
gual os cidadaos tém acesso de forma legal. Nesse sentido, o artigo 225 da
constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988) reza que todos tém direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, que € um bem de uso comum do povo
e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se, além disso, a governanca do

Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo as presentes e
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as futuras geragfes. Nessas Ultimas palavras, podemos encontrar, igualmente,
uma mengado a necessidade de garantir a sustentabilidade.

Faz-se necessario e urgente que exista essa preocupacdo com
determinadas questbes relativas ao meio ambiente, que, em graus variados, tém
apontado para riscos mais ou menos iminentes para a plena vida no planeta. Mais
modernamente, ha uma série de tépicos que estdo exigindo das pessoas em geral
o melhor dos cuidados, entre estes, podemos citar 0os seguintes: as florestas, o
desmatamento, a desertificacao, a polui¢cdo, a biodiversidade, a mudanca climéatica,

o controle ambiental das aguas, do solo e do ar, as questdes energéticas.

2.2.2. O conceito de educacao ambiental

A educagao ambiental “tem por finalidade a construgdo de valores, conceitos,
habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da realidade de vida e a
atuacao lucida e responsavel de atores sociais individuais e coletivos no ambiente”
(LOUREIRO et al, 2002).

Assim sendo, a educacdo ambiental exerce o papel de desenvolver uma
outra representagcdo do meio ambiente, para que o0s sujeitos atuem de forma
equilibrada e consciente de seu papel em relagdo a toda sociedade. A educacéo
ambiental, neste caso, constitui um “elemento estratégico na formacao de ampla
consciéncia critica das relacbes sociais e de producdo que situam a insercao
humana na natureza” (LOUREIRO et al., 2002).

Para Loureiro et al (2002,p.70), “uma das graves falhas dos processos
educativos [...] em educacdo ambiental é a falta de clareza do significado da
dimenséo politica em educac&do”. Ha um reducionismo com relagcdo a educacao
ambiental, quando o conceito é referido apenas nas questdes de recursos naturais
e da &rea natural de um determinado local e ndo se relaciona o conceito como uma
forma de atuagéo e convivio nos espagos sociais.

Cabe ressaltar que a educagdo ambiental é relativamente nova. No Brasil,
torna-se oficial somente apds a constituicdo de 1988, declarando que o poder

publico deve promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
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conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente. Entdo, somente
apos o fim da década de 1980 e no inicio da década de 1990 que, de fato, ha um
comeco da educacdo ambiental como parte da vida das pessoas no Brasil.

Porém, na década de 1990, a vigorosa chegada do pensamento neoliberal
no Brasil terminou por influenciar os rumos da educacdo ambiental. Isso porque se
iniciou a defesa da doutrina do Estado minimo nas questdes socioecondmicas.
Nessa linha de pensamento, o cidadao neoliberal € uma espécie de consumidor
livre, que possui liberdades de escolhas e tém direitos individuais a luz da
competitividade enquanto motor dessa construgao.

Sendo assim, na oportunidade em que a educacdo ambiental principia a se
colocar como uma forma de construgcédo de valores, fomentando atitudes geradoras
de bem-estar, surge o cidaddo neoliberal, um ser individual do qual a
competitividade é o motor do desenvolvimento. Como consequéncia disso, e, por
conta da liberdade individual e consumismo facil, o processo de conscientizagao
sobre a importancia da educacdo ambiental fica estagnado.

Em contraposi¢cdo a isso, vém a tona, por sua vez, 0sS movimentos que
combatem em favor da educagdo ambiental, bem como de suas praticas
pedagdgicas, objetivando um desenvolvimento baseado na igualdade democratica.
As praticas de tais movimentos sao de carater coletivo, ndo deixando de se
oferecer como possibilidade na construcdo de alternativas as necessidades e
interesses de todos os cidadaos.

A educacdo ambiental “depende de processos coletivos de apropriacdo
simbdlica do significado da questdo ambiental para a sociedade, por meio de
procedimentos educacionais e culturais, e da construcdo de bases materiais que
permitam sua concretizacdo” (LOUREIRO et al., 2002, p.92). Logo, o Estado deve
ser realmente um Estado-Nac&o e seu desenvolvimento deve ser claro e acessivel
para que a educagcdo ambiental se efetive.

Pode-se, também, relacionar a educacdo ambiental como “uma area de
conhecimento eminentemente interdisciplinar, em razdo dos diversos fatores
interligados e necessarios ao diagndstico e a intervencdo que pressupde”
(LOUREIRO, et al., 2002, p. 99).
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Dessa 6tica, a educagcdo ambiental esta presente tanto no campo politico,
guanto no campo ético. Importante incorpora-la como objeto de reflexdo coletiva e
individual. Ela esta ligada diretamente com o desenvolvimento da cidadania; porém,
ndo se pode confundir o conceito de cidadania com a conceituacdo da educacéo
ambiental.

Cidadania, por exemplo, € determinada pela acdo de liberdade de
expressdo, direito a organizacdo, acesso a informacao, direitos sociais, direito de ir
e vir, direito a moradia, saude, lazer e educacdo. A educacdo ambiental, por sua
vez, tem o papel de complemento no desenvolvimento da cidadania. Afinal, cabe
ao cidadao consciente, ou em desenvolvimento, zelar e velar pelo meio ambiente
em que habita, este podendo ser natural ou artificial.

Cabe, entéo, ressaltar o papel da educacdo nesse processo de formacgéo
de cidadaos. Segundo Morin (apud LOUREIRO, et al., 2002, p.102), “a educacao
deve contribuir para a autoafirmagdo da pessoa [...] e ensinar como se tornar
cidaddo. Um cidadao é definido, em uma democracia, por sua solidariedade e
responsabilidade em relacao sua patria. O que supde nele o enraizamento de sua
identidade nacional”.

Neste contexto das relagbes entre educacdo, educacdo ambiental e
formacgéo da cidadania, Ronaldo de Souza Castro e Anna Maria Baeta, em artigo
do livro organizado por Loureiro, Layrargues e o proprio Castro defendem a

importancia das representacdes sociais e diz que elas apresentam:

Importancia equivalente para a compreensdo conceitual; desse modo, as
dimensbes ideoldgicas e, inclusive, o imaginario social fornecem elementos
relevantes para o sentido assumido pelas palavras por diferentes sujeitos. Segundo
essa perspectiva, devemos relembrar as reagdes que as palavras “politicas e
governo” provocam nas pessoas, muitas vezes demonstrando dificuldade em
relacionar a esfera politica de sociedade as implicacdes em sua vida pessoal. Esses
sujeitos ndo percebem as relagBes entre o poder econdmico e politico e suas
consequéncias, como as diversas degradagdes ambientais que afetam a qualidade
de vida da propria comunidade. (LOUREIRO, et al., 2002, p.104).

Reside na educacdo basica a etapa em que se d& o inicio da formacédo do
pensamento em educacdo ambiental, como nas interacdes que se verificam, em
geral, entre pessoas e meio ambiente, tanto natural, quanto artificial.

Semelhante processo de desenvolvimento, todavia, ndo é finalizado na

educacao basica, assim como ndo se limita a este momento de nossas vidas. Ele
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esta, pelo contrario, presente em todas as esferas do desenvolvimento de nossas
vidas e em qualquer campo de conhecimento tanto formal, quanto informal.

Deve-se construir, conscientizar e transformar as pessoas em cidadaos;
afinal, “ha cidadania e cidadania. Nos paises subdesenvolvidos, de um modo geral,
ha cidadaos de classes diversas; ha os que sdo mais cidaddos, os que sdo menos
cidadaos e os que nem mesmo ainda 0 sdo” (SANTOS, 2007b, p.24).

No caso especifico do Brasil, a educagdo ambiental, juntamente com a
construcdo da cidadania, faz-se extremamente importante, pois nenhum pais com
tanto potencial passou por tantas alteracbes e mudancas tdo agressivas como nos
Gltimos tempos.

Sendo assim, “devemos politizar a questdao ambiental e, principalmente, a
educacdo ambiental. Isso equivale a postular que a educagdo ambiental que nos
parece mais adequada desenvolver nos espacos formais e informais é justamente
aquela de tendéncia critica” (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013, p.67).

Semelhante linha tedrica prevé a preservacdo do meio ambiente, a criagao
de uma sociedade sustentavel e o compartihamento racional dos bens naturais
como frutos de uma construgdo coletiva, adotando postura sistémica, critica e que
ndo separa tal conscientizagdo ambiental da tomada de consciéncia pelos
cidaddos de suas condi¢des histdricas, sociais e politicas. Para essa tendéncia,
ndo é suficiente lutar para uma nova relagcédo entre o0 homem e a natureza, se néo
se luta, ao mesmo tempo, por uma sociedade renovada.

Em termos complementares, é preciso adicionar que a educa¢do ambiental
deve, nessa praxis, transformar as pessoas, conscientizando-as e emancipando-as
com base, de preferéncia, em questdes que digam respeito a sua realidade
concreta.

Educar-se ambientalmente, por conseguinte, ndo pode ser visto como
resultado de uma tomada de posicdo apenas individual e passiva, isolada na pauta
fragmentada do “cada um faz a sua parte” ou em relagdo apenas afetiva com o
meio ambiente. Essa segunda tendéncia da educacao ambiental é conhecida como
conservacionista (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013, p.65).
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A educacdo ambiental ndo deve se circunscrever num pProcesso
pragmatico (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013, p.66), cujo objetivo é educar o
cidadao apenas para efeito de consumo sustentavel, numa 6tica de ambientalismo
de resultados e descontextualizado, que ofereceria uma compensagcao para as

eventuais imperfeicées do sistema consumista.

2.3. O papel da geografia na educacado ambiental

Ha algum tempo, a geografia se preocupava, quase exclusivamente, com
acidentes geogréficos. Hoje, a importancia dada a educagdo ambiental trouxe nova
valorizacdo a geografia escolar, que passa a se preocupar, também, com as
transformacdes causadas no espaco geografico pelos seres humanos e como isso
afeta a vida e a sustentabilidade de uma forma ampla.

A geografia € uma ciéncia que estuda as alteragdes causadas pelos seres
humanos no espaco geografico, que € todo e qualquer ambiente criado,
transformado, alterado, ou recriado pelo ser humano. Nesse contexto, o principal
objeto de estudo da disciplina é estudar a relagao ser humano-natureza.

Para Moraes (2007, p.31), a geografia constitui uma ciéncia “bastante
simples; porém, refere-se a um campo de conhecimento onde reina enorme
polémica”. Alguns autores, por outro lado, definem de forma simplista que a
geografia meramente estuda a superficie terrestre.

A geografia trabalha com dados de outras ciéncias, enumera os fendmenos,
abrangendo uma visdo conjunta. Outros estudiosos conceituam a geografia como
ciéncia que estuda a paisagem ou, até, o estudo das individualidades dos lugares,
ou, ainda, as territorialidades, ideia esta apresentada por Milton Santos em
diversos de seus livros.

Determinados autores afirmam que a geografia € o estudo das relagbes
entre ser humano e meio ou sociedade e a natureza. Entdo, “a geografia caberia
buscar estas inter-relagdes entre fendmenos de qualidades distintas que coabitam
numa determinada por¢cdo do espaco terrestre. Esta perspectiva introduz a

ecologia no dominio geografico” (MORAES, 2007, p. 33).
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A geografia somente estd presente nos locais onde ha transformacoes,

alteracfes no espago. Segundo SANTOS (2008, p.96-97), pode-se dizer que:

Nao h& producdo que nao seja producdo do espaco, ndo ha producdo do espago
gue se dé sem o trabalho. Viver, para o homem, é produzir espa¢o. Como o homem
ndo vive sem trabalho, o processo de vida € um processo de criagdo do espaco
geogréfico. A forma de vida do homem é o processo de criacdo do espaco. Por isso
a geografia estuda a acdo do homem.

Assim, a geografia esta presente em todos os campos da sociedade e das
ciéncias. Entende-se que o ser humano vive em constante transformacdo e
remodelacdo do espaco em que vive. Esta situacdo se da pela constante
movimentacdo de pessoas para todos o0s lugares possiveis, impossiveis,
imaginaveis e inimaginaveis e pelo fato dessas pessoas sempre adaptarem esses

locais as suas necessidades e conforto. Logo, entende-se que o espaco é a

[...] soma dos resultados da intervencdo humana sobre a terra, é formado pelo
espacgo construido que é também espaco produtivo, pelo espacgo construido que é
apenas uma expectativa, primeira ou segunda, de uma atividade produtiva, e ainda
pelo espago ndo-construido mas suscetivel — face ao avanco da ciéncia e das
técnicas e as necessidades econdmicas e politicas ou simplesmente militares — de
tornar-se um valor, ndo especifico ou particular, mas universal, como o das
mercadorias no mercado mundial. (SANTOS, 2007a, p.30).

As relacdes do ser humano com a natureza na formagéao e transformagdes
de espacos geograficos mudaram. A dinamica populacional e a dinamica da
sociedade foram aceleradas. O mundo e as relacdes entre pessoas se alteraram
profundamente no Ultimo século e 0 no inicio deste em que estamos. Paises se
fragmentaram dando origem a novos paises, e a globalizacdo como conceito surge
como forma de integragcdo entre pessoas, espago e meio ambiente, num processo
de internacionalizacdo do mundo capitalista.

A globalizacdo influencia — de forma positiva ou negativa - a vida dos
individuos, das sociedades, das pequenas e grandes empresas nacionais e
internacionais. Enfim, a geografia, a ciéncia que estuda o espaco geografico, esta
sempre se alterando e sempre mantendo sua vital importancia como disciplina que
Ié criticamente a realidade do espaco e das relagdes humanas e sociais que ai se
produzem.

A disciplina vem se alterando, o que € algo necessario, pois se trata de
uma disciplina tdo dinamica que usa de dados de pesquisa de outras disciplinas
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para realizacdo de seus estudos. Tal alteracdo de comportamento deixa de lado a
ideia de a geografia ser uma disciplina exclusivamente fisica e cartogréafica,
salientando que ela, igualmente, trabalha com temas de interesse social, como
meio ambiente, sustentabilidade e, talvez o mais importante por se tratar do inicio
de um processo de conscientiza¢cdo em fase escolar, a educagédo ambiental.

Para Loureiro (LOUREIRO et al.,, 2002, p. 69), conforme ja sinalizado
paginas atras, “educacdo ambiental € praxis educativa e social que tem por
finalidade a construcdo de valores, conceitos, habilidades e atitudes que
possibilitem o entendimento da realidade de vida e a atuacédo lucida e responséavel
de atores sociais individuais e coletivos no ambiente”.

Dessa forma, para a real transformacdo do quadro de crise estrutural e
conjuntural em que vivemos, a educacdo ambiental, por definicdo, € elemento
estratégico na formacdo de ampla consciéncia critica das relacbes sociais e de
producdo que situam a inser¢cdo humana na natureza” (LOUREIRO et al., 2002, p.
69).

A importancia da geografia para educacdo ambiental se da pelo fato de a
disciplina desenvolver inimeros trabalhos, pesquisas e artigos que ja realizam um
estudo na perspectiva de conscientizacdo de ser humano como atuador e
transformador do espaco, melhorando, assim, sua relagdo com o0 meio em que vive.

A ideia de conscientizacdo decorre de uma visdo do pedagogo brasileiro
Paulo Freire (1921-1997), contida, por exemplo, no livro Pedagogia do Oprimido,
segundo a qual a conscientizacdo “lhe possibilita inserir-se no processo histérico,
como sujeito, evita os fanatismos e o inscreve na busca de sua formagao” (FREIRE,
2013, p. 32).

Loureiro aponta que a educacdo ambiental representa uma “praxis
educativa e social”, o que significa que é “uma reflexdo e acao dos homens sobre o
mundo para transforma-lo” (FREIRE, 2013, p.52).

Nesse caso, sendo a geografia uma disciplina obrigatéria no ensino basico
e sendo a educacdo ambiental tratada, apenas, como eixo tematico (em muitos

casos, ndao é trabalhada ou desenvolvida por aqueles que devem), entdo se
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compreende a relevancia do processo de conscientizacdo para o desenvolvimento
sobre meio ambiente, a partir de compreenséo da educacdo ambiental.

Apesar de a educacdo ambiental ser tratada no ensino basico como eixo
tematico, a geografia, todos os dias em seu processo educacional, trata do tema
em sala ou fora dela com seus discentes.

Percebe-se que a definicao relativa a geografia, meio ambiente e educacgéo
ambiental sdo, em muitos aspectos, semelhantes, sobretudo levando-se em conta
a perspectiva de ser humano como agente transformador e modificador do espaco
geogréfico.

E preciso nunca perder de vista que a geografia tem como exercer papel
de explicar a atuacdo do ser humano no espaco, ao passo que a educacao
ambiental tem o papel de conscientizagdo de atuagdo do ser humano no espaco.
Séao, conforme se observa, conceitos que se complementam e caminham juntos no
processo de formacao socioambiental.

Os desafios socioambientais e seu enfrentamento adequado mostram-se
mais necessarios para que haja um desenvolvimento humanitario e igualitario com
vistas a que todos possam desfrutar do “banquete da globalizagcéo”.

O Brasil, nas ultimas décadas, tornou-se, em certa medida, uma poténcia
ambiental: desenvolveu a Politica Nacional da Educagcdo Ambiental, lei 9.795/99, e,
evoluiu no gerenciamento dos recursos naturais.

Todavia, a educacgéo formal ndo trata ainda o tema da forma que deve ser
tratado. Prova disso sao os professores que, até o0 momento, ndo tiveram acesso
ideal as formacdes na area ambiental. Os recursos destinados & educagéo formal
ndo sao adequados, e, no desenvolvimento da educacdo ambiental, alguns
profissionais com conhecimentos restritos sobre o tema ficam responsaveis por seu

desenvolvimento em salas de aula ou em atividades de pesquisa.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O delineamento desta pesquisa se insere no chamado modelo qualitativo,
desenvolvendo-se bibliograficamente e por mediante analise de dados obtidos por
meio de entrevistas.

O método qualitativo de investigacdo cientifica se preocupa com o0s
motivos de certos fendmenos e sua realidade social, atentando mais na
compreensdo dos valores, significados profundos, singularidades historicas,
aspiracbes, crencas, vivéncias, relacdes, habitos e representacbes sociais
relacionados a eles do que na sua quantificacdo em numeros ou porcentagens,
gue possam descrever objetiva e distanciadamente a realidade. (MINAYO, 2013).

Na pesquisa qualitativa o objetivo ndo é generalizar estatisticamente dados
de uma amostra para uma populacdo (SAMPIERI, 2013), ainda que se possa
realizar a chamada transferéncia, isto €, a aplicacdo dos resultados a alguns
contextos semelhantes aos do pesquisado.

No caso em estudo, por exemplo, as representacdes sociais sobre 0 meio
ambiente das alunas investigadas ndo poderdo ser estendidas, de forma
automatica ou mecanica, a qualquer estudante universitario brasileiro. Todavia,
poderdo contribuir, eventualmente, para fornecer pautas para futuros estudos ou
para um entendimento, preliminar ou geral, de estudantes que participem de
situacdes que tenham variaveis e contextos parecidos (SAMPIERI, 2013).

O procedimento das coletas de dados qualitativos deve se verificar nos
ambientes cotidianos dos participantes ou no local rotineiro da ocorréncia dos
fendmenos ou dos eventos pesquisados. No estudo em causa, as entrevistas
tiveram lugar na universidade onde as entrevistadas estudam.

A amostra pesquisada foi constituida por 4 (quatro) alunas da Universidade
Brasil, campus de Sdo Paulo, mantidas anénimas e designhadas, doravante, por E1,

E2, E3 e E4, que apresentam o seguinte perfil:
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Identificagcdo | Género Idade (em Profisséo Local de
anos) Residéncia

E1l Feminino 21 Estudante de | Sao Miguel
Pedagogia — Paulista — SP.
7° semestre

E2 Feminino 21 Estudante de | S&o Paulo —
Pedagogia — Itaquera - SP
7° semestre

E3 Feminino 40 Estudante de | S&o Paulo —
Pedagogia — Ermelino
82 semestre Matarazzo

E4 Feminino 25 Estudante de | S&o Paulo —
Pedagogia — Itaquera.
82 semestre

Fonte: Autor

Trata-se, naturalmente, de uma amostra nao probabilistica, intencional e
por conveniéncia. A amostra intencional é aquele escolhida de “uma maneira
deliberada” (YIN, p.79, 2016) pelo proprio pesquisador, que, em decorréncia das
necessidades de seu estudo, decide quais e quantas unidades de estudo pesquisar.
A amostra por conveniéncia, por sua vez, € aquela que é escolhida em virtude do
guao pratica e acessivel ela é ao pesquisador.

Aponte-se, igualmente, que, em termos de pesquisas qualitativas, inexiste
namero prévio e exato de quantas unidades de estudos levar em consideragao. A
despeito disso, sabe-se que reduzidos casos ja sdo suficientes para produzir
significados pertinentes.

Seja como for, um elemento importante a ser considerado é o da saturacéo,
gue sinaliza ao pesquisador que se deve pesquisar novas unidades de estudo até

qgue nao surjam informagdes novas sobre a matéria examinada. Com isso em mira,
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realizaram-se algumas entrevistas até se dar conta de que se possuiam, no
essencial, as informacGes norteadoras da pesquisa e que elas respondiam as
perguntas geradoras da investigagdo, ndo havendo, por conseguinte, muitas
chances concretas de aparecer algo de novo em novas entrevistas.

As quatro alunas foram submetidas individualmente a uma entrevista
semiestruturada, aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Brasil, registrada
sob o numero parecer 3.065.482 — CAAE (Certificado de Apresentacdo para
Apreciacdo Etica): 95788618.8.0000.5494 e construida com base no seguinte
roteiro, por meio do qual lhes foi solicitado que respondessem quais seus conceitos
sobre meio ambiente, educacdo ambiental e importancia da geografia para a

educacao ambiental:

v" O que vocé entende por educacdo ambiental?

v" O que vocé entende por meio ambiente?

v" No seu entendimento, quais sdo os problemas mais graves que ameagam o
meio ambiente?

v" Na sua opinido, quais disciplinas ou areas de conhecimento deveriam tratar
do meio ambiente no ensino superior. Por qué?

v" Qual é a importancia da disciplina de geografia para a educagdo ambiental

Nno ensino superior e para a preservacao do meio ambiente?

As entrevistas realizaram-se na propria Universidade Brasil, no Campus de
Itaquera, na Rua Carolina Fonseca, numero 235, na Zona Leste, na cidade de S&o
Paulo, no periodo noturno, em horario compreendido entre 18h30min e 21h30min.

As entrevistas de E1 e de E2 ocorreram na sala 212 do prédio Metodista, ao
passo que as entrevistas de E3 e de E4 foram realizadas na sala 322 também do
prédio Metodista.

No momento da entrevista permaneceram na sala apenas o entrevistador e
a entrevistada. As entrevistas ocorreram em perfeita normalidade, ndo se

verificando intercorréncias dignas de mencdo. O ambiente estava, no geral, calmo,
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havendo apenas movimentagcdo de estudantes pelo o campus em direcdo a suas
respectivas salas de aula.

As entrevistas foram gravadas e as falas das alunas entrevistadas foram
transcritas e utilizadas para posterior analise. O instrumento de analise empregado
foi a andlise de contedado (BARDIN, 2016), que objetiva fazer inferéncias com base
em dados superficiais ou denotativos, procedendo, em seguida, a categorizacdes.

A Analise de Contetudo segue a orientacdo metodologica segundo a qual as
mensagens que as pessoas emitem ndo sao todas transparentes. Sendo algumas
mensagens opacas ou mesmo enigmaticas, aceita-se que 0s textos podem
significar mais do que demonstram dizer na superficie da comunica¢do, sempre
havendo, portanto, possibilidade de descobertas além do que estd manifesto de
forma explicita. Ha, assim, toda uma cadeia de pressupostos e subentendidos que
devem ser levados em conta na ocasido da interpretacdo de um evento de
comunicagao.

Por vezes, ao longo desse processo sistematico de busca pelo significado,
a analise de conteddo proporciona o0 vigoroso desmascaramento dos valores
estrategicamente escondidos por trds de mensagens inocentes ou espontaneas,
bem como a identificacdo do inconsciente coletivo abrigado em aparentes
incoeréncias. (BARDIN, 2016)

Primeiramente, realizou-se a leitura de todas as falas das entrevistadas.
Apés a leitura, foram identificadas possiveis categorias nas manifestacées verbais.
As falas foram, entdo, organizadas e agrupadas em categorias em funcédo dos
elementos em comum e das ideias centrais presentes nelas, evidenciando
elementos importantes para a analise das possiveis contribuicdes para a pesquisa.

Na sequéncia, foi realizada a parte de analise de conteldo. Faz-se
importante salientar que, no processo de analise, trechos das falas das
entrevistadas foram utilizadas para exemplificar e discutir as categorias; falas
essas gue foram identificadas pela sequéncia de entrevistas como E1, E2, E3 e E4.

Por meio de repostas, comentarios e observacdes das alunas submetidos
a entrevistas, buscou-se estabelecer, na medida do possivel, contato com suas

representacdes sociais sobre os assuntos antes mencionados. Procurou-se,
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igualmente, estabelecer uma sistematiza¢céo e uma interpretacdo no sentido de que
h& uma unidade dentro do grupo, mostrando que tais representacdes, para além do
individual, revelam o momento histdrico e social dos individuos,

Os dados obtidos foram tratados pela Analise de Conteudo (BARDIN,
2016), que possibilitou inferir conclusbes e compreender o relato de forma mais
critica, sistematizando-o. A categorizacdo permitiu, de mais a mais, encontrar
elementos em comum presente no corpus de estudo e a sua relagdo de ideias e
significados, permitindo maior compreensao dos dados e da prépria analise, o que,

na pratica, significa compreender o préprio fenbmeno.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Serdo discutidos, a partir deste momento, alguns dados relativos as falas das
universitarias entrevistadas para a presente pesquisa. Apenas para titulo de

lembranca, as questdes perguntadas foram as abaixo especificadas:

v" O que vocé entende por educacdo ambiental?

<

O que vocé entende por meio ambiente?

v" No seu entendimento, quais sdo os problemas mais graves que ameagcam o
meio ambiente?

v" Na sua opinido, quais disciplinas ou areas de conhecimento deveriam tratar
do meio ambiente no ensino superior. Por qué?

v" Qual é a importancia da disciplina de geografia para a educagdo ambiental

Nno ensino superior e para a preservacao do meio ambiente?

BN BN

Quanto a visdo das entrevistadas com relacdo a educacdo ambiental,
destaca-se, inicialmente, o seguinte trecho de E1: “[...] a educagdo ambiental surge
da falta de educacdo, desrespeito ao meio ambiente e da necessidade de
compreender 0 espago onde estamos inseridos”.

Ja4 para E2, a “educacdo ambiental sdo os meios para entender o
funcionamento do meio em que estamos inseridos e as praticas que serdo
realizadas neste meio, com relacdo as praticas de valores, ndo somente a

sustentabilidade”.

E3 afirma que educagdo ambiental “é tudo aquilo que a pessoa aprende
desde crianca, preservacdo do meio ambiente”. Finalmente para E4, “educacéo
ambiental significa educar as pessoas para cuidar do meio ambiente, tanto no
ambito escolar como algo cultural, na familia e sociedade”.

Pelo que se pbdde observar da entrevista, a educacdo ambiental &

abordada, sobretudo, como uma espécie de processo para compreender algo que
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ainda ndo se compreendeu (evidenciado como falta de educacéo, falta de respeito).
Tal processo se da ao longo da educacado formal, embora seja possivel inferir,
também, que a educacdo ambiental poder ser, igualmente, um componente da
educacéo informal, j& que “a pessoa aprende desde crianca”.

Nesses termos, considera-se educagdo ambiental como algo relevante na
medida em que pode oferecer um conhecimento que, na maior parte das vezes,
ndo estd a disposicao das pessoas em casa ou no trabalho ou no lazer, por
exemplo, mas que se aprende, acima de tudo, na educacdo formal e em
determinadas praticas sociais.

As representacdes sociais de educagdo ambiental se mostraram atreladas
a praticas e a conceitos ndo muito claros e a pratica e a conceitos um pouco mais
claros, como a preservagéo e a sustentabilidade. Assim, torna-se licito afirmar que
na representacdo social de educacdo ambiental é importante a sua funcdo de
educar para a preservacgao e para a sustentabilidade.

Nos conceitos de educacdo ambiental apresentados, ndo surgiram ou
guase nao surgiram representacdes sociais que apontem na direcdo de uma
educacdo para uma tomada de posicao de cunho mais politico, que possa vir a
congregar os cidadaos por meio de interesses em comum, fomentando uma acéao
politica organizada e frequente.

Assim, chama a atenc&o que, em nenhum momento das falas reportadas,
houve referéncia direta ou indireta a uma educacao ambiental critica, em que o
aluno se conscientiza criticamente do ambiente em que vive e das relagbes
socioambientais desequilibradas ou excessivamente influenciada pelas relagcbes de
poder assimétricas

Da mesma maneira, ndo houve menc¢édo a necessidade de existir, depois
da conscientizacdo por meio da educacdo ambiental, aquela agdo sistematica
desenvolvida na companhia de outras pessoas.

Em outros termos, a representacéo social da educacédo ambiental a retrata
como fornecedora de um conhecimento que chega até nds passivamente, sem

esfor¢co, sem elaboragdo, e que ndo nos solicita nenhuma forma de agdo ou de
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interacdo em conjunto. Apenas se deve conhecer, sem, necessariamente, agir no
meio que nos circunda.

Enfim, parece ndo ter sido aventada a educagdo ambiental como uma
pratica organica de engajamento politico e militante de transformagé&o, envolvendo
um consorcio entre os interlocutores.

Embora as representacdes das entrevistadas deem importancia para a
educacdo ambiental e até reconhecem sua abrangéncia, ndo se chegou a imaginar
a educacdo ambiental como algo que, para ser eficiente, precisa levar em conta
todos os aspectos articulados do ser humano e da vida social.

Com relacdo as representacdes sociais relativas ao conceito de meio
ambiente, E1 declara que meio ambiente é “tudo, das questdes fisicas, as sociais
e suas relacbes. Todos elementos quimicos, sociais da sociedade e fisicos
entrelacados. As transformacdes em gerais. No espaco em que estamos inseridos”.

No juizo de E2, meio ambiente “é o ambiente onde ndés estamos”. E3
sustenta que “meio ambiente é tudo, desde 0 ar que a gente respira, local que a
gente vive, relacionado com a saude”. E4, finalmente, considera meio ambiente
“conjunto de tudo, coisas vivas e nao vivas, tudo que esta inserido no ambiente”.

No que diz respeito ao meio ambiente, nota-se, de forma unanime, embora
nao muito organizada, a representagao social do tema como tudo aquilo que possa
existir, e, no qual o ser humano esté inserido.

Ha uma abrangéncia do meio ambiente que vai do natural ao cultural, dos
seres vivos aos minerais. Assim, chama ja atencdo a superacao da noc¢ao segundo
a qual o meio ambiente se circunscrevia a questdes da natureza fisica.

Essa concepcao lata de meio ambiente ndo deixa de constituir, até certo
ponto, uma vitéria conceitual relevante dos programas educacionais brasileiros,
gue insistiam programaticamente que a ideia de meio ambiente deveria ir muito
além de florestas e de rios.

Ndo se observa, no entanto, nenhuma referéncia — mesmo que de
passagem ou de forma digressiva - a aspectos que pudessem indicar questdes
como a dialética entre equilibrio e desequilibrio do meio ambiente. Na realidade, o

meio ambiente parece ser representado de uma tal forma que nédo se imagina que
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possa passar por problemas, por ameacas ou riscos, dos quais 0os seres humanos
poderéo ser, possivelmente, vitimas.

Mesmo que tenha havido mencéo, relativamente breve, a outras praticas e
valores, o fato é que uma das representacdes sociais da educacdo ambiental e
meio ambiente mais fortes e sedimentadas é a questdo do espaco. Talvez seja, por
conta disso, alids, que muitas pessoas julguem que a disciplina que melhor poderia
tratar as questbes do meio ambiente seria, realmente, a Geografia.

Sobre os problemas mais graves que ameacam a saude do meio ambiente,
E1 salienta que “compreende como grave nos problemas ambientais o préprio ser
humano, como explorador dos recursos naturais em prol do capital de forma
violenta. Como exemplo, a forma desenfreada do uso de agrotéxico para unico
interesse do capital de uma minoria”.

E2, por sua vez, entende como “agravante do meio ambiente o consumo, a
poluicdo, o crescimento tecnoldgico, o descarte incorreto, o uso dos recursos de
forma desenfreada”.

Ja E3 postula que o maior “responsavel pelos problemas ambientais é o
poder publico e todos os seres humanos”. Por fim, E4 explica os problemas
ambientais como decorrentes de “todos nés, dai a importancia da educacao
ambiental”.

A representacdo social que se pode extrair dos aspectos acima exibidos
aponta, certamente, para a concep¢ao segundo a qual o homem — categoria na
gual também se inclui o Poder Publico - constitui — direta ou indiretamente - o lobo
do préprio homem, ou seja, seu maior adversario e seu inimigo mais ferrenho e
constante.

A acao desorganizada do homem por meio do uso irracional do agrotoéxico,
de praticas incorretas de descartes de residuos solidos, de usos de recursos
naturais de forma ndo sustentaveis e de ac¢des poluidoras prova que 0s seres
humanos agem, quase invariavelmente, de maneira predatéria sobre o meio
ambiente. Acresce-se sobre tal situacdo tragica o problema da cupidez humana
pelo capital, representados, igualmente, pela referéncia ao consumo.
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Tao revelador e produtivo quanto listar as maiores ameagas ao meio
ambiente que residem no imagindrio das entrevistadas seria avaliar, nessa mesma
linha de pensamento, as ameacas que ndo foram citadas nas entrevistas.

Dessa forma, muito se poderia refletir, por exemplo, sobre o
“esquecimento” dos desmates, das queimadas, do aquecimento global ou da
propria questdo — sempre curiosa — dos desastres naturais, igualmente,
responsavel por danos ambientais.

No que toca, agora, as possiveis disciplinas ou as eventuais areas de
conhecimento que deveriam desenvolver a educagcdo ambiental no curso superior,
E1 sustenta a opinido segundo a qual “todas as disciplinas deveriam trabalhar com
a tematica sobre meio ambiente”.

Para ilustracdo disso, a aluna pesquisada apresenta como exemplo as
disciplinas ligadas a alfabetizacdo, que ja& poderiam trazer textos sobre o meio
ambiente envolvendo, desde a infancia, os estudantes num processo continuo de
alfabetizacéo e de letramento ambiental ou ecoldgico.

No pensamento de E2, “todas as disciplinas deveriam trabalhar com o
tema de meio ambiente e educagcdo ambiental. Tudo que envolve educacéo deve
desenvolver esse tema de sustentabilidade para com o meio ambiente”.

Essa mesma linha de raciocinio é adotada por E3, que “julga importante o
tema educacdo ambiental nas disciplinas no ensino superior”. E4, de sua parte,
declara que “no ensino superior é importante ser desenvolvido o tema de educacgao
ambiental dentro das disciplinas. Compreender os impactos. A educacdo foi
trabalhada em duas disciplinas, em outras disciplinas poderiam ser trabalhadas
desde que haja o interesse do professor”.

Pela observacdo da esséncia das respostas, nota-se que se configura
sobre a questdo uma representacao social das alunas pesquisadas de acordo com
a qual o ensino da educacdao ambiental € ou deveria ser multidisciplinar e até
interdisciplinar.

Com efeito, torna-se curioso observar que esta visao interdisciplinar das
ciéncias ambientais pode ser considerada bastante moderna e aberta,

contrastando, em certa escala, com o relativo conservadorismo de alguns
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pensamentos analisados até aqui, como, por exemplo, aquele que descarta uma
postura mais critica, militante e politica em relacdo ao meio ambiente.

Isso talvez possa ser explicado pelo fato de as alunas pesquisadas serem
estudantes de Pedagogia e terem uma visdo mais sedimentada sobre a
interdisciplinaridade, que elas créem poder aplicar a qualquer area de
conhecimento, inclusive a educagdo ambiental.

Particularmente sobre a representacdo social da ideia de geografia e de
sua importancia no desenvolvimento da educagdo ambiental no ensino superior e
preservacdo do meio ambiente, os resultados s&o expostos logo abaixo.

E1l diz que “entende que possui relacdo com meio ambiente, mas néo
realizou projetos, estudos sobre meio ambiente e educacdo ambiental no ensino
basico e nem no ensino superior”. No prosseguimento de sua fala, ela mostra
compreender “que a disciplina seja importante para trabalhar com os temas
ambientais, mas eles ndo sdo desenvolvidos devido ao pouco tempo de aula, pois
sdo disciplinas secundarias em sua opiniao”.

Ja para a E2, a geografia “é importante para compreender o ambiente,
debater sobre o espago em que vivemos. Possui destague com relacdo outras
disciplinas para o desenvolvimento da educacdo ambiental e meio ambiente. Na
graduacéo traz aquilo que n&o foi aprendido e compreendido no passado, no caso
no ensino basico”.

A opinido de E3 é que “a geografia tem importancia e relagdo com o meio
ambiente e educacdo ambiental. No ensino basico, ndo houve percep¢do do
desenvolvimento da geografia relacionado com meio ambiente e educacéo
ambiental”. No caso de E4, “a relagdo da geografia com a educagdo ambiental e
meio ambiente possui importancia; poderia até ser uma matéria mais importante”.

Dessas manifestacdes sobre a Ultima questdo, o tdpico que parece vir a
tona é o seguinte: a geografia constitui uma area do conhecimento humano na qual
se poderia refletir, de forma privilegiada e até especial, sobre o0 meio ambiente.
Todavia, isso apenas podera ser realizado, se houver preparo, organizacao e
tempo suficiente para tal.
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Em outras palavras, infere-se que a organizacdo, o planejamento e a
gestdo da aula em todos os sentidos, no final das contas, terminam por ser mais
relevantes e decisivos para uma aula eficiente sobre questdes ambientais do que o
fato de a aula ser dessa ou daquela disciplina particular.

Em termos de balanco das entrevistas, no caso em especial das ciéncias
ambientais e de seu ensino, ha, segundo se pdde observar, a solidificacdo de
representacdes sociais que parecem confirmar o discurso cientifico oficial, o qual
vem engrossando ha alguns anos, e que postula, de forma atual, que a
interdisciplinaridade constitui uma forma quase obrigatéria e moderna de tratar as
guestdes relativas ao meio ambiente em sala de aula.

Nessa ordem de ideias mais modernas, pode ser colocada a representacdo
do meio ambiente como um complexo vital integrado por flora, fauna, rios, homens
e suas complexas relagdes sociais com seu espaco.

De modo divergente a esse clima mais moderno, pelo contrario, aparecem,
também, representacdes sociais sobre 0 meio ambiente e 0 ensino que estdo mais
distantes de algumas vertentes modernas. Entre essas posicdes mais
conservadoras, lista-se aquela que nao julga importante adotar uma postura
politica na consideragéo das questfes do meio ambiente.

Como resultado, nesse terreno, ainda possuem grande forga uma
concepcgdo romantizada e idealizada de meio ambiente e de educagdo ambiental,
gue valoriza a conscientizacdo ambiental individualizada das pessoas como
suficiente para a preservacdo ambiental e para a promog¢ao da sustentabilidade.

Como quer que seja e independente dessas variacbes mais ou menos
conservadoras ou avancadas, uma representacdo social que permanece bem
sedimentada € aquela que confere grande importancia atual ao meio ambiente, aos
problemas com eles envolvidos e com a necessidade de fomentar o estudo na

tentativa de resolvé-los ou, ao menos, minimiza-lo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Estudar as teorias das representacdes sociais e refletir acerca das proprias
representacdes sociais relativas a alguma temética especifica — como foi o caso da
ambiental — figurou-se como uma atividade intensamente reveladora na medida em
gue as representacdes sociais apontam para uma visdo de mundo de uma pessoa
particular, mas que acaba se diluindo no tecido de toda uma classe social da qual
ela faz parte. Isso porque, conforme debatido nas referéncias tedricas desta
dissertacdo, existe nos fendbmenos das representacdes sociais uma articulacao
coesa e produtiva do individual e do coletivo.

Tais representagdes sociais ndo revelam uma visdo cientifica sobre as
coisas, as pessoas e 0s eventos que elas buscam traduzir. Deve-se, pelo contrario,
ter bem presente que elas explicitam pensamentos, crencas e formas, que tém
parentesco direto com 0 senso comum.

Pdde-se, ao longo do presente estudo, observar a maneira pela qual se
comportou um determinado corpo de conhecimento (saberes sobre as questdes
ambientais) ao atuar no interior de uma populacdo humana de um determinado
perfil, situada numa determinada faixa espaco-temporal.

Assim, ao procurar conhecer os pontos de vista, as visdes de mundo, as
crencas e as atitudes de certas pessoas com respeito a educacdo ambiental e
temas limitrofes a este, foram colhidas, indiretamente e ao mesmo tempo,
informacdes que, igualmente, circulam na sociedade, nos meios de comunicagao
de massa, nos sistemas de educacdo formal e informal e que alimentaram,
alimentam e alimentar&o as representacdes sociais dessas pessoas.

Acima de qualquer aspecto, esta investigacdo sinalizou para a inegéavel
importancia do meio ambiente na representacéo social das pessoas, traduzido em
suas acoes, opinides e modos de agir que confirmam esta tendéncia.

Nesse cenario, acdes de qualquer natureza, bem como eventuais

procedimentos futuros que objetivarem sedimentar ainda mais esse
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posicionamento encontrardo ja um terreno fértl em tais conjuntos de
representacdes sociais.

Com efeito, a educacdo em ciéncias ambientais podera se beneficiar desse
conhecido estado de coisas na medida em que, encontrando o terreno ja semeado,
bastara que agilize a semeadura para obter este ou aquele resultado. Traduzindo:
conhecendo as representacfes sociais de determinado grupo ou populacao, sera
mais facil influencia-lo, auxilia-lo, pesquisa-lo entre outras interagdes possiveis e
desejaveis.

Ja4 se sabe que a pesquisa qualitativa ndo procede a generalizacdes
estatisticas tdo tipicas e rotineiras nas pesquisas quantitativas, as quais
generalizam os resultados para uma popula¢do mais ampla.

Contudo, sabe-se que a pesquisa qualitativa, ao buscar, em esséncia, a
interpretacdo profunda e refletida dos fenbmenos vistos da perspectiva dos
pesquisados, alcanca apontar para certos sentidos e pautas que sédo fundamentais
para pessoas e grupos de pessoas e que auxiliardo a compreender outros tantos
grupos de pessoas que tenham alguma semelhanca com aqueles outros grupos ja

examinados.
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