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PRATICAS PEDAGOGICAS DA EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL, EM UMA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL, EM ITUIUTABA/MG.

RESUMO

A pesquisa teve como objeto de estudo a préatica da educacdo ambiental no ensino
fundamental, em uma escola publica da rede estadual no municipio de ltuiutaba/MG.
Os inumeros desafios ambientais apontam a necessidade de ampliar a
conscientizagcdo e os compromissos dos profissionais da educacdo que atuam no
ensino fundamental e viabilizar uma pratica pedagdgica que possibilite a relacédo entre
contexto escolar, meio ambiente e necessidades humanas de transformacéo social e,
consequentemente, novas posturas e acdes frente as questdes ambientais com o
objetivo de protecdo, conservacao, preservacdo, recuperacdo e reabilitacdo do
mundo. O estudo foi desenvolvido tendo como aporte teérico principal Dias, Freire,
Loureiro. O objetivo geral foi investigar a pratica pedagdgica da educacédo ambiental,
em uma perspectiva critico-emancipatéria. Os objetivos especificos foram conhecer o
perfil dos docentes, sujeitos da pesquisa, concepcdes e intervencdo pedagogica, e
verificar a participagdo da comunidade educativa. A metodologia constituiu-se de um
estudo de caso, com abordagem qualitativa, desenvolvido por meio de pesquisa
bibliogréfica, analise de documentos, questionario, entrevistas e observacdo
participante. Os resultados foram organizados a partir de trés eixos: o conceito de
Educacdo Ambiental na perspectiva critico-emancipatéria; a Pratica Pedagdgica na
escola pesquisada e o Processo de Conscientizagdo da Comunidade Educativa.
Podem-se evidenciar praticas pedagdgicas diferenciadas em um processo critico e
emancipatério de ensinar e aprender tematicas sobre a educacdo ambiental. A partir
dos resultados, pdde-se concluir a necessidade de melhorar a conscientizacao e
participacdo da comunidade escolar nas atividades de educacdo ambiental na escola
e a importancia de construir conhecimentos, partilhar saberes e fazeres sobre o meio
ambiente entre educandos, escola e comunidade, a fim de que todos possam ter
melhor qualidade de vida, viver em um ambiente mais saudavel e mais humano.

Palavras chave: Educagédo ambiental critica. Pratica pedagdgica. Conscientizagao.



PEDAGOGICAL PRACTICES OF ENVIRONMENTAL EDUCATION IN
FUNDAMENTAL EDUCATION IN A STATE PUBLIC SCHOOL, IN ITUIUTABA/MG

ABSTRACT

The research had as object of study the practice of environmental education in
elementary education, in a public school of the state network in the municipality of
ltuiutaba (Minas Gerais state, Brazil). The innumerable environmental challenges point
to the need to raise the awareness and commitment of the education professionals
who work in elementary education and to make possible a pedagogical practice that
allows the relation between school context, environment and human needs of social
transformation and, consequently, new postures and actions on environmental issues
with the objective of protecting, conserving, preserving, recovering and rehabilitating
the world. The study was developed with the main theoretical contribution of Dias,
Freire, Loureiro. The general objective was to investigate the pedagogical practice of
environmental education in a critical-emancipatory perspective. The specific objectives
were to know the profile of teachers, research subjects, conceptions and pedagogical
intervention, and to verify the participation of the educational community. The
methodology consisted of a case study, with a qualitative approach, developed through
bibliographical research, document analysis, questionnaire, interviews and participant
observation. The results were organized from three axes: the concept of Environmental
Education in the critical-emancipatory perspective; the Pedagogical Practice in the
school researched and the Process of Awareness of the Educational Community.
Different pedagogical practices can be evidenced in a critical and emancipatory
process of teaching and learning about environmental education. From the results, it
was possible to conclude the need to improve the awareness and participation of the
school community in the activities of environmental education in the school and the
importance of building knowledge, sharing knowledge and actions on the environment
among students, school and community, so that everyone can have a better quality of
life and to live in a healthier and more humane environment.

Keywords: Critical environmental education. Pedagogical practice. Awareness
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a pratica da Educacdo Ambiental no
Ensino Fundamental em uma escola publica da rede estadual no Municipio de
ltuiutaba-MG.

1.1 Relevancia do tema

Hoje, os inimeros desafios ambientais apontam a necessidade de ampliar a
conscientizagcdo e os compromissos dos profissionais da educacéo, que atuam no
Ensino Fundamental, e viabilizar uma pratica pedagogica que possibilite a relacéo
entre contexto escolar, meio ambiente e necessidades humanas de transformacéo
social e, consequentemente, novas posturas e acdes frente as questdes ambientais
com o objetivo de protecado, conservacgao, preservagao, recuperacao e reabilitacdo do
mundo.

Um fato que motivou o estudo deste tema foi o desastre ambiental ocorrido,
em 5 de novembro de 2015, no municipio de Mariana, em Minas Gerais. A tragédia
ocorreu apGs o rompimento de uma barragem (Fundao) da mineradora Samarco, que
é controlada pelas mineradoras Vale e pela BHP Billiton (Broken Hill Proprietary
Company Limited).

Nesse desastre ambiental, as consequéncias sociais e ambientais negativas
para a populagéo ficaram claras para os moradores e para todos que assistiram ao
acontecimento. Muitos ficaram desabrigados, perderam tudo que tinham, perderam
familiares, bens materiais e 0 emprego. A falta de ética, de responsabilidade, de
compromisso social, ambiental e a negligéncia da mineradora ficaram explicitos.

Neste sentido, Silva Junior (2008, p. 100) explicita que:

A educacdo ambiental deve se constituir em uma acdo educativa
permanente, por intermédio da qual a comunidade tem a tomada de
consciéncia de sua realidade global, do tipo de relacbes que os homens
estabelecem entre si e com a natureza, dos problemas derivados e de ditas
relacdes e suas causas profundas. Este processo deve ser desenvolvido por
meio de praticas que possibilitem comportamentos direcionados a
transformacgéo superadora da realidade atual, nas searas sociais e naturais,
através do desenvolvimento do educando, das habilidades e atitudes

necessarias para dita transformacao.
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Trata-se de uma proposta que evidencia aimportancia da educacéo ambiental
no contexto escolar para oportunizar ao educando a constru¢do de conhecimentos,
habilidades, valores para compreender, se conscientizar sobre a necessidade da
conservacao e preservacado do meio ambiente por meio de projetos e/ou oficinas, com
o objetivo de forma-lo para a participacdo, contribuir com acfes concretas para
minimizar os problemas ambientais na comunidade em que vive.

A educacdo ambiental € uma tematica interdisciplinar que deve ser incluida
no curriculo escolar, uma questdo que envolve os aspectos econémicos, sociais,
culturais, politicos e educacionais.

Tozoni-Reis (2008, p. 49) reconhece que néo faz sentido inserir a temética da
educacdo ambiental na escola

sem integra-la plena e concretamente ao curriculo escolar. A proposta
ingénua e imobilista da inser¢do da tematica ambiental como atividade
extracurricular esvazia de importancia essa tematica e ndo contribui para a
formagdo, plena e reflexiva, de sujeitos ambientalmente comprometidos e
responsaveis pela construgdo de relagbes socioambientais socialmente
justas e ecologicamente equilibradas, como expresso no Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global (1995), um dos mais importantes documentos internacionais que
orientam a Educacdo Ambiental.

Desse modo, a responsabilidade ambiental ndo se restringe apenas aos
bancos escolares, mas se acredita que este espaco tenha grandes possibilidades para
conscientizacdo e a¢des coletivas junto a comunidade.

Para Dias (2004, p. 523):

A Educacdo Ambiental € um processo permanente no qual os individuos e a
comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem
conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinacdo que os
tornem aptos a agir e resolver problemas ambientais, presentes e futuros.

Assim, vislumbra-se que a educacdo possa contribuir no processo de
conscientizagcdo da comunidade educativa, na sugestdo de possibilidades de se
relacionar com o meio ambiente, na compreensao da interdependéncia entre o viver
humano e o meio ambiente, no desenvolvimento, nocdo de responsabilidade e

capacidade de intervencéo para minimizar a destruicdo dos recursos naturais.
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A educacdo ambiental pode ter a intencionalidade de viabilizar uma
transformacdo da pratica pedagogica e fomentar a discussdo critica de problemas
ambientais importantes, como o aumento da emissdo de gases e da temperatura
terrestre; ameaca a biodiversidade; sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel;
diversidade da flora e fauna brasileiras; os ciclos da natureza; sociedade e meio
ambiente; manejo e conservagao ambiental.

As teméticas apontadas sdo essenciais para a transformacéo da consciéncia
ambiental. Nessa perspectiva, este estudo formula os seguintes questionamentos:
como a educacdo ambiental pode contribuir para um processo de conscientizagao
continua, para adoc¢ao de novas atitudes e valores, diante dos desafios e da urgéncia
em minimizar problemas ambientais graves? Como se realiza a pratica pedagdgica
em uma escola publica do ensino fundamental com a tematica da educagéo
ambiental? Essa préatica no contexto escolar envolve a participacdo da comunidade
escolar?

A partir das questdes norteadoras, procurou responder ao objetivo geral, que
€ investigar a pratica pedagogica em uma escola publica estadual de ltuiutaba-MG,
no ensino fundamental, em relacdo a educag¢do ambiental, em uma perspectiva critico-
emancipatéria. E aos objetivos especificos: conhecer o perfil dos docentes, sujeitos
da pesquisa, concepcoes, e intervencao pedagdgica no que se refere a sua atuacao
e pratica na educacdo ambiental; e verificar a participacdo da comunidade educativa!
nas acoes de educacdo ambiental.

A pesquisa foi desenvolvida com uma abordagem qualitativa em uma escola
publica estadual no municipio de ltuiutaba-MG.

Os instrumentos e procedimentos de pesquisa foram compostos por pesquisa
bibliogréfica, questionario, observacdo participante, entrevistas e andlise de
documentos. Apés a coleta de dados selecionada, os resultados foram analisados e
buscaram-se evidéncias a luz da fundamentacéao tedrica selecionada.

A estrutura desta pesquisa foi organizada em trés sec¢des, sendo a primeira a
apresentacao da fundamentacéo tedrica, com questdes sobre a educacdo ambiental
e politicas para a educacdo ambiental, em que foram apresentados conceitos,

! Por comunidade educativa, entendem-se os educadores que trabalham na escola pesquisada,
(professores, cozinheiros, auxiliar de limpeza, inspetor de alunos), os educandos e familiares/
responsaveis dos educandos.
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definicdes e significados de educacdo ambiental, a questdo ambiental e social. Além
disso, foi apresentada a concepcdo de educacdo ambiental em uma perspectiva
critica e emancipatoria; e o objetivo geral e os especificos.

Na segunda secdo, apresentou-se o percurso metodoldgico da pesquisa, 0s
“Materiais e Métodos", com caracterizacdo do municipio de ltuiutaba/MG, a educacédo
no municipio e a instituicdo escolar pesquisada.

Na terceira secao foram apresentados e discutidos os dados da pesquisa e
realizada a analise dos resultados a partir de organizadores elencados que
evidenciaram o referencial tedrico definido.

Finalizando, algumas conclusdes foram suscitadas, buscando-se uma sintese

dos resultados evidenciados.

1.2 Fundamentacéo teérica

1.2.1 Educacdo ambiental e politicas para a educacao ambiental

Esta subsecado tem como objetivo apresentar e compreender o histérico e as politicas
publicas para a educag¢do ambiental na contemporaneidade, definir concepcoes,
conceitos e teorias fundamentadas em autores em uma perspectiva critico-
emancipatéria, que relacionam as questdes do meio ambiente, sua interdependéncia
entre o ser humano, o meio ambiente e qualidade de vida.

Nos dias atuais, as questdes ambientais passam a ser responsabilidade de
todos, prescindem de atitudes inovadoras, discussdes, participagdo, um saber fazer
coletivo para garantir agdes sustentaveis.

Para Jacobi, Tristdo e Franco (2009, p. 69):

Esse “saber fazer coletivo” configura-se em importantes estratégias que
englobam um conjunto de sujeitos e praticas, e pode ser um elemento na
construcdo e criacdo de pactos de governanca, fomentando a compreensao
e 0 acolhimento de outros valores na superacao das acdes de regulagéo e de
controle. Podem, assim, informar e intervir em novas escolhas do poder
publico e da sociedade rumo a sustentabilidade socioambiental. O processo
de aprendizagem social ambientalmente orientada implica em reconhecer e
explicitar os conflitos originarios das questdes ambientais; entender o meio
ambiente como bem publico e o0 acesso a um ambiente saudavel como um
direito de cidadania.
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As questdes ambientais estdo imbricadas com o ambito social, publico e
privado; cultural, que abrange toda a diversidade e pluralidade brasileiras; tempo
histérico, passado, presente e futuro, apontando para a trajetéria que conta com
longos anos em busca de igualdade social e ambiental para o planeta.

Por isso, faz-se necessaria a compreensdo do processo histérico e das
propostas de politicas publicas internacionais e nacionais para a educacao ambiental,
seus limites e possibilidades.

Para entender a educacao ambiental como politica publica, faz-se mister
conhecer o significado de algumas palavras, contextualiza-lo no processo historico,
inserindo-a nas agendas dos governos, assim como seus desdobramentos nas areas
da educacédo formal e ndo formal, como explicita Goncalves (2002, p. 64 apud
SORRENTINO et al., 2005, p. 288):

A palavra politica origina-se do grego e significa limite. Dava-se o nome de
polis ao muro que delimitava a cidade do campo; s6 depois se passou a
designar polis o0 que estava contido no interior dos limites do muro. O resgate
desse significado, como limite, talvez nos ajude a entender o verdadeiro
significado da politica, que é a arte de definir os limites, ou seja, o que é o
bem comum.

Nesse sentido, a politica é entendida como limite, e a questdo ambiental
entendida como limites da sociedade em relagdo a natureza, tornando fundamental
resgatar a politica para que seja estabelecida a ética da sustentabilidade que resulta
das lutas ambientais.

No dizer de Sorrentino et al. (2005), ao considerarem a ética da
sustentabilidade e os pressupostos da cidadania, a politica publica pode ser entendida

como:

[...] um conjunto de procedimentos formais e informais que expressam a
relacdo de poder e se destina a resolucdo pacifica de conflitos, assim como
a construcdo e ao aprimoramento do bem comum. Sua origem esta nas
demandas provenientes de diversos sistemas (mundial, nacional,
estadual, municipal) e seus subsistemas politicos, sociais e econdémicos, nos
qguais as questdes que afetam a sociedade se tornam publicas e formam
correntes de opinido com pautas a serem debatidas em féruns especificos
(SORRENTINO et al., 2005, p. 289).

A educacao ambiental visa possibilitar que o ser humano construa novos

conhecimentos, valores, com atitudes e ac¢fes voltadas para o equilibrio entre o
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homem e a natureza, considerando fundamental a educagédo ambiental no processo
educacional formal e nao formal.
Medeiros e Sato (2009, p. 13) explicitam que:

Na construcdo de Educacdo Ambiental (EA) diversas contribuicdes podem
ser citadas, podendo-se destacar as resolu¢des geradas em espagos como
a Conferéncia da ONU sobre o Ambiente Humano, a Conferéncia de
Estocolmo, em 1972, a Conferéncia de Belgrado organizada pela UNESCO,
em 1975, que também em parceria com o Programa das Nac6es Unidas para
o Meio Ambiente (PNUMA), organiza a Primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educac@o Ambiental, a Conferéncia de Thilisi, em
1977, a Agenda 21 e o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, ambas geradas no ambito da
Conferéncia das Na¢Bes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CNUMAD) ou ECO-92, no Rio de Janeiro, e a Declaracdo de Tessalbnica,

apresentada na Grécia em 1997, documentos estes considerados por muitos
como referenciais para toda a revisao bibliografica sobre o tema.

Sorrentino et al. (2005) afirmam que a politica publica para o meio ambiente,
no Brasil, surgiu apds a Conferéncia de Estocolmo, em 1972, com as iniciativas das
Nacoes Unidas para inserir o tema nas agendas dos governos nacionais, quando se
criou a Secretaria Especial do Meio ambiente, ligada a Presidéncia da Republica.

A Conferéncia de Estocolmo reuniu 113 paises e foi considerada um marco
histérico para a busca dos problemas ambientais, porque ofereceu orientacdo aos
governos, estabeleceu o Plano de Acdo Mundial e, em particular, recomendou que
fosse estabelecido um programa internacional de educacéo ambiental, visando educar
o cidadao comum para as questdes do ambiente (DIAS, 2004).

Em 1975, aconteceu o Encontro de Belgrado, que reuniu especialistas
ambientais de 65 paises e culminou com a formulagcdo dos principios e orientacdes
para um Programa Internacional de Educacédo Ambiental (Carta de Belgrado), o qual
deve ser continuo, multidisciplinar, integrado as diferencas regionais e voltado para
0s interesses nacionais (DIAS, 2004).

Em 1977, foi realizada a Conferéncia Intergovernamental de Educacéo
Ambiental de Thilisi, na capital da Gedrgia, na Antiga Unido Soviética, de 14 a 26 de
outubro de 1977, ponto culminante da primeira fase do Programa Internacional de
Educacdo Ambiental. Essa conferéncia foi organizada a partir de uma parceria entre
a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e
o Programa de Meio Ambiente da Organizacdo das Nacdes Unidas (PNUMA). Desse
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encontro, surgiram as definicées, 0s objetivos, 0s principios e as estratégias para a
educacdo ambiental no mundo. Até hoje, € a referéncia internacional para o
desenvolvimento de Atividades de Educacédo Ambiental (DIAS, 2004).

Na Conferéncia de Thilisi, foi construida a Declaracdo da Conferéncia
Intergovernamental de Thilisi sobre Educagcdo Ambiental. De acordo com esse
documento, nas ultimas décadas, o homem, ao utilizar seu poder de transformar o
meio ambiente, modificou rapidamente o equilibrio da natureza. Como resultado, as
espécies ficaram frequentemente expostas a perigos que poderiam ser irreversiveis
(DIAS, 2004).

Em consequéncia, a Conferéncia dirige um chamamento aos Estados
Membros, para que incluam, em suas politicas de educacdo, medidas que visem a
incorporacdo de conteudos, diretrizes e atividades ambientais em seus sistemas;
convida as autoridades de educacdo a intensificarem seus trabalhos de reflexao,
pesquisa e inovagdo com respeito a educacdo ambiental; solicita aos Estados
Membros a colaboracdo mediante o intercambio de experiéncias, pesquisas,
documentacdo e materiais, a colocacao dos servicos de formacado a disposicdo dos
docentes e dos especialistas de outros paises; solicita a comunidade internacional
gue ajude a fortalecer essa colaboracéo, em uma esfera de atividade que simbolize a
necessaria solidariedade de todos os povos, que possa ser considerada como
particularmente alentadora para promover a compreensao internacional e a causa da
paz (DIAS, 2004).

Ao observar que o conceito de meio ambiente envolve uma série de aspectos
da existéncia humana, naturais, construidos e sociais, que 0s elementos sociais
constituem um conjunto de valores culturais, éticos e politicos, assim como de
relacdes interpessoais nas esferas do trabalho e das atividades de lazer, a
Conferéncia formula as finalidades, os objetivos e os principios diretores que deverao
nortear a educacao ambiental, visando cumprir sua tarefa da melhor maneira possivel
(DIAS, 2004).

Além disso, entre as recomendacdes da Conferéncia de Thilisi, existe a
recomendacdo n° 2, que reconhece que a educacdo ambiental devera contribuir para
consolidar a paz, reduzir as tensdes internacionais, desenvolver a compreensdo

muUtua entre os Estados, constituir um verdadeiro instrumento de solidariedade
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internacional e de eliminacédo de todas as formas de discriminacao racial, politica e
econdmica (DIAS, 2004).

A recomendagéao n° 2, da Conferéncia de Tblisi, de 1977, ao considerar que
todas as pessoas deverdo ter direito a educacao ambiental, determina as finalidades,
0s objetivos e os principios norteadores no que concerne a educacdo ambiental.

As finalidades da educacdo ambiental sdo: contribuir para a compreensao
clara da existéncia e importancia da interdependéncia econdmica, social, politica e
ecologica, nas zonas urbanas e rurais; proporcionar a todas as pessoas a
possibilidade de adquirir os conhecimentos, a nocado de valores, as atitudes, o
interesse pratico e as aptiddes necessarias para proteger e melhorar o meio ambiente;
e propor novos padrdes de conduta aos individuos, aos grupos sociais e a sociedade
como um todo, em relacdo ao meio ambiente.

A Conferéncia também criou categorias de objetivos para a educacao
ambiental, sendo estes:

1. Consciéncia: contribuir para que 0s grupos sociais e os individuos
adquiram consciéncia do ambiente global, sensibilizando-os para estas
guestdes.

2. Conhecimento: contribuir para que os grupos sociais e o0s individuos
adquiram uma diversidade de experiéncias e uma compreensao fundamental
do ambiente e dos problemas correlacionados.

3. Comportamento: contribuir para que os grupos sociais e os individuos se
conscientizem de uma série de valores e passem a sentir interesse e
preocupacgdo pelo meio ambiente, motivando-os de tal modo que possam
participar ativamente na melhoria e na protecdo do meio ambiente.

4. Aptidées ou Habilidades: contribuir para que 0s grupos sociais e 0s
individuos adquiram as aptidGes necessarias para definir e resolver os
problemas ambientais

5. Participagdo: proporcionar aos grupos sociais e aos individuos a
possibilidade de participar ativamente nas acdes que visam a solucdo dos
problemas ambientais (DIAS, 2004, p. 111).

Entre os principios norteadores da educacdo ambiental, a Conferéncia
propde: considerar o ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos naturais
e artificiais, tecnologicos e sociais (econdémico, politico, técnico, histérico-cultural,
moral e estético); constituir-se num processo continuo e permanente, iniciado na pré-
escola e continuando através de todas as fases do ensino formal, que ocorre dentro
do ambiente escolar e nédo-formal, fora do ambiente escolar, em uma vertente
socioambiental e reconstrutivista; empregar um enfoque interdisciplinar, aproveitando

o conteudo especifico de cada disciplina, para que se adquira uma perspectiva global
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e equilibrada; examinar as principais questdes ambientais dos pontos de vista local,
nacional, regional e internacional, de modo que os estudantes tomem conhecimento
das condicbes ambientais de outras regides geograficas; concentrar-se nas situacdes
ambientais atuais e futuras, tendo em conta a perspectiva histérica; considerar, de
maneira clara, os aspectos ambientais nos planos de desenvolvimento e de
crescimento.

Nesse contexto, surge um novo paradigma, o do desenvolvimento
sustentavel, um modelo que permite a sociedade a distribuicdo dos beneficios
econdmicos e sociais, enquanto assegura a qualidade ambiental para as geracdes
presentes e futuras; possibilita utilizar diferentes ambientes educativos e uma ampla
gama de metodos para comunicar e adquirir conhecimentos sobre o meio ambiente,
privilegiando as atividades praticas e as experiéncias pessoais.

Diante do exposto, é importante ressaltar que esses principios e objetivos da
educacdo ambiental vigoram até hoje. Pode-se evidenciar que o0s principios
pontuados abrangem decisdes nacionais e internacionais, sendo o meio ambiente um
tema interdisciplinar que contribui para formar o ser humano para sua inter-relacéo
com o meio ambiente, com possibilidade de intervir nas questdes ambientais.

Além disso, ha muitas preocupacfes com todas as questdes ambientais que
sédo advindas das mudancas realizadas pelo homem ao degradar o meio ambiente, e
gue resultam em agressdes, revertem em graves problemas nocivos a saude do ser
humano, sua seguranca e sua sobrevivéncia no planeta.

A questdo da seguranca esta diretamente relacionada com a sobrevivéncia
do ser humano em relagcdo ao meio ambiente, as catastrofes ambientais, que sdo
“desastres” que envolvem o homem e a natureza em propor¢des diferenciadas, na
maioria das vezes, por auséncia de responsabilidades, planejamento, investimento
financeiro e omissdo das politicas publicas nacionais, internacionais, com acfes a
serem realizadas no sentido de se evitarem tais catastrofes.

Os problemas ambientais sdo evidenciados cotidianamente, veiculados
internacionalmente pelos meios de comunicacdo, exemplificando as cidades
inundadas, as pessoas desabrigadas, soterradas e mortas. Fazem-se necessarios e

urgentes vontade politica e conhecimento humano para buscar os porqués, as causas
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da destruicao, dos “desastres”, com possiveis prevenc¢des, com medidas de controle
e decisdes que o0 governo adote em relacdo ao meio ambiente.

No Brasil, a educacédo ambiental foi introduzida por influéncia de Thilisi, com
a Lei n. 6.938, de 1981 (BRASIL, 1981), que implantou a Politica Nacional do Meio
Ambiente, suas finalidades e mecanismos de formulagdo e execucéo. A lei se refere,
em um de seus principios, a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino,
inclusive & educacdo da comunidade, a fim de formé-la para a participacdo ativa na
defesa do meio ambiente.

Em 1988, foi promulgada, em 5 de outubro a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (BRASIL, 2012a), contendo um capitulo sobre meio ambiente e
varios outros artigos afins. E considerada, na atualidade, uma constituicio de
vanguarda em relacdo a questdo ambiental. Seu Artigo 225, do Capitulo VI,
estabelece que todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem
de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geracoes.

Em 1992, a Organizacdo das NagOes Unidas (ONU) realizou, no Rio de
Janeiro, de 3 a 14 de julho, a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre o Meio Ambiente
e 0 Desenvolvimento (CNUMAD). A CNUMAD, também chamada ECO 92 e mais
conhecida como Rio 92, referéncia a cidade que a abrigou, e também como “Cuapula
da Terra”, por ter mediado acordos entre os Chefes de Estado presentes (ONU, 1995).

Os 179 paises participantes da Conferéncia Rio 92 acordaram e assinaram a
Agenda 21 Global, um programa de acdo baseado em um documento de 40 capitulos,
gue constitui a mais abrangente tentativa ja realizada de promover, em escala
planetaria, um novo padrdo de desenvolvimento, denominado “desenvolvimento
sustentavel” (ONU, 1995).

O termo “Agenda 21" foi usado no sentido de apresentar as intenc¢des, desejos
de mudanca para esse novo modelo de desenvolvimento para o século XXI. A Agenda
21 pode ser definida como um instrumento de planejamento para a construcao de
sociedades sustentaveis, em diferentes bases geograficas, que concilia métodos de
protecdo ambiental, justica social e eficiéncia econdmica (BRASIL, 1999).
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Pode-se acrescentar que a Agenda 21 é um instrumento de planejamento de
politicas publicas que envolvem tanto a sociedade civil quanto o governo em um
processo amplo, participativo, de consulta sobre os problemas ambientais, sociais e
econbmicos locais, 0 debate sobre solucdes para esses problemas através da
identificacdo e implementacdo de acdes concretas que visem ao desenvolvimento
sustentavel local (BRASIL, 1999).

E necessario enfatizar também que a Agenda 21 Local exige iniciativas do
poder publico e da sociedade civil. E processo e documento de referéncia para planos
diretores e orcamento municipais, entre outros, podendo também ser desenvolvida
por comunidades rurais, em diferentes territorialidades, em bairros, areas protegidas,
bacias hidrograficas (BRASIL, 1999).

A Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento,
ocorrida no ano de 1992 (ONU, 1995), teve como objetivos examinar a situagéo
ambiental do mundo e as mudancas ocorridas depois da Conferéncia de Estocolmo
(ONU, 1972). Nessa Conferéncia, foi construido o Tratado de Educacdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, elaborado pela sociedade
civil planetaria (BRASIL, 1992).

Este documento, além de firmar com forte énfase o carater critico e
emancipatério da educagdo ambiental, entendendo-a como um instrumento de
transformacdo social e politica, ideologicamente comprometido com a mudanca
social, que ja aparecia timidamente em Thilisi, desponta também como elemento que
ganha destaque em funcéo da alteracao de foco do ideério desenvolvimentista para a
nocao de sociedades sustentaveis construidas a partir de principios democraticos, em
propostas participativas de gestdo ambiental e de responsabilidade global.

Além disso, ela visou identificar estratégias regionais e globais para acfes
apropriadas referentes as principais questdes ambientais; recomendar medidas a
serem tomadas, nacional e internacionalmente, referentes a prote¢cdo ambiental
através de politica de desenvolvimento sustentado; promover o aperfeicoamento da
legislacdo ambiental internacional; examinar estratégias de promocdo do
desenvolvimento sustentavel e da eliminacdo da pobreza nos paises em

desenvolvimento, dentre outros.
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Durante a RIO-92, duas importantes convencgdes foram aprovadas: uma sobre
biodiversidade e outra sobre mudancas climéaticas. Um destaque de fundamental
importancia foi a assinatura da Agenda 21, ja citada anteriormente, um plano de acdes
com metas para a melhoria das condi¢cbes ambientais do planeta.

Esse documento esta estruturado em quatro secdes, que sao dimensodes
sociais e econdmicas; conservacao e gestao dos recursos para o desenvolvimento;
fortalecimento do papel dos principais grupos sociais e meios de implementacdo. O
aprofundamento da Convencéo sobre Mudancas Climaticas resultou na elaboracdo
do Protocolo de Kyoto, de 1997, que objetiva a reducéo da emissédo de gases que
agravam o efeito estufa (KYOTO, 1997).

Muitos paises desenvolvidos e em desenvolvimento, porém, em virtude do
modelo de producédo e consumo estabelecido, ndo colocaram em pratica as politicas
ambientais elaboradas durante esses eventos, intensificando o aquecimento global.

Em 1996, é promulgada a Lei de Diretrizes Basicas da Educacao Nacional —
a LDBEN, n. 9.394/96, a qual trata da educacéo ambiental imbricada com a cidadania
em outros artigos. O artigo 36 assevera que, ao determinar que os curriculos do ensino
fundamental e médio tenham uma base em comum a ser complementada por uma
parte diversificada exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
prevé, em seu § 1° “os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente [...] o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social
e politica, especialmente no Brasil” (BRASIL, 1996, grifos nossos).

Em 1999, foi criada a Lei n. 9795/99 (BRASIL, 1999), que trata da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) a ser desenvolvida no pais, com o principio
basico: a formacao de consciéncia ambiental do cidaddo, através de uma pratica
pedagdgica inclusiva que considera a articulacdo das diversas areas do
conhecimento. Em seus Arts. 1° a 3°, estabelece o conceito e a garantia da Educacéo
Ambiental na educacgéo nacional:

Art. 12 Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.

Art. 22 A educacado ambiental € um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
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os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao
formal.

Art. 32 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a
educagdo ambiental [...] (BRASIL, 1999).

A lei destaca que, pela educacdo ambiental, € possivel contribuir-se com a
construcao de “valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes" direcionados ao
meio ambiente como um bem de uso comum da populagéo, que deve ser mantido,
preservado ou recuperado. Essa educacdo deve ser efetivada em um processo
permanente e estar presente nos curriculos das escolas da educacao formal e na
educacao informal.

A Lei 9795/99, sobre a formacéo inicial de professores, estabelece, em seu
Art. 11 (BRASIL, 1999), que “a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formacéo de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”.

Para tanto, a Lei faculta a insercdo de disciplina especifica de Educacao
Ambiental apenas para 0s “cursos de pos-graduacao, extensao e nas areas voltadas
ao aspecto metodoldgico da Educacdo Ambiental, quando se fizer necessério”
(BRASIL, 1999, Art. 10, §2°).

A Lei ainda identifica a educacéo ambiental como um processo, ou seja, uma
vez iniciado, prossegue indefinidamente por toda a vida, aprimorando-se e
incorporando novos significados sociais e cientificos. Devido ao proprio dinamismo da
sociedade, o despertar para a questdo ambiental no processo educativo deve
comecar desde a infancia.

Tornam-se urgentes e fundamentais a preservacéo e o cuidado com o meio
ambiente para a melhoria da qualidade de vida da populacao.

O trabalho de educacao ambiental € um desafio, € uma construcéo histérica
e social, com limites e possibilidades, que exige das politicas publicas estratégias, um
trabalho integrado do Estado e investimentos no processo; requer participacédo e
responsabilidade da populagéo, para reivindicar seus direitos, assumir os cuidados,
protecdo e preservacdo numa dimensao politica, ética, transformadora, com
conhecimento das necessidades, e os valores que o meio ambiente exige para uma

sociedade sustentavel.
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1.3 Conceitos, definicdes e significados: educacdo ambiental, questao

ambiental e social

Ao se tratar da educacdo ambiental, observa-se que essa tematica abrange os
segmentos econbmicos, sociais, politicos, educacionais e a percep¢dao do homem e
ambiente; evidenciam-se os beneficios e os desafios em busca do equilibrio para a
gualidade de vida e preservacgao do planeta.

Nessa perspectiva, buscaram-se nos autores conceitos e definicbes, bem
como significados que elucidam sobre a educacéo ambiental, as questbes ambientais
e sociais, que se fazem presentes como dignidade do ser humano, justica social,

preservacao ambiental.

1.3.1 Educacao ambiental

Para conceituar a educagdo ambiental, buscaram-se diversas definicdbes que
enriquecessem o estudo. Atualmente, a educacdo ambiental faz parte da proposta
curricular, centrada na compreensdo das praticas sociais e éticas ambientais. De
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, em seu
Art. 2°, a Resolucéo n° 2, de 15 de junho de 2012, estabelece que:

A Educacdo Ambiental € uma dimensdo da educacdo, € a atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual
um carater social em sua relagdo com a natureza e com 0S Outros seres
humanos, visando a potencializar essa atividade humana com a finalidade de
torna-la plena de prética social e de ética ambiental (BRASIL, 2012b).

Evidencia-se a necessidade de investir em mudancas de atitudes e valores,
conscientizacdo de novas posturas essenciais a vida com qualidade social e ética da
sustentabilidade.

Quintas (2008, p. 37) destaca a educacao ambiental como uma proposta que

deve proporcionar as condi¢cdes para o desenvolvimento das habilidades
necessdrias, para que 0S gQrupos sociais, em diferentes contextos
socioambientais do pais, intervenham, de modo qualificado tanto na gestao
do uso dos recursos ambientais quanto na concepcdo e aplicacdo de
decisbes que afetam a qualidade do ambiente, seja fisico-natural ou
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construido, ou seja, educagcdo ambiental como instrucdo de participacdo e
controle social na gestdo ambiental publica.

Sorrentino et al. (2005, p. 289) enfatizam que a educacdo ambiental nasce
como um processo educativo que deve ser direcionado para a “cidadania ativa”,
considerando seu” sentido de pertencimento e co-responsabilidade que, por meio de
acao coletiva e organizada, busca a compreensdo, a superacdo das causas
estruturais e conjunturais dos problemas ambientais”.

Loureiro (2012), dentro do contexto da educacdo ambiental, faz referéncia ao
potencial transformador que essa educagcdo deve provocar na sociedade, na
economia, na politica e no meio ambiente, que reforca seu ponto de vista ao dizer

que:

A Educacdo Ambiental transformadora € aquela que possui um contetddo
emancipatorio, em que a dialética entre forma e contetdo se realiza de tal
maneira que as alteragdes da atividade humana, vinculadas ao fazer
educativo, impliguem mudangas individuais e coletivas, locais e globais,
estruturais e conjunturais, econdmicas e culturais (LOUREIRO, 2012, p. 99).

A educacédo ambiental transformadora trabalha com o conhecimento que néo
€ derivado de saberes desunidos, fragmentados e compartimentalizados, mas da
apreensao da realidade em sua totalidade e contextualizada aos procedimentos
pedagdgicos, de forma que tanto quem ensina quanto quem aprende consigam um
entendimento mais completo e real do lugar, do ambiente em que vivem, a fim de que
possam transformé-lo para melhor (LOUREIRO, 2012).

O educador deve estabelecer um dialogo com o diverso, precisa refletir sobre
a pratica, procedimentos metodoldgicos e técnicas educacionais trabalhadas no
contexto escolar, no sentido de ampliar sua capacidade de agir e compreender a
importancia e o significado da educagdo ambiental para toda a sociedade.
(LOUREIRO, 2012).

1.4 Educacao ambiental: uma proposta pedagogica critico-emancipatéria

Para Torres e Delizoicov (2009 apud LOUREIRO; TORRES, 2014, p. 14), a vertente

critica da educacdo ambiental (EA) pode ser compreendida como “uma filosofia da
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educacédo que busca reorientar as premissas do pensar e do agir humanos”, para que
transformacdes se realizem no sentido de melhor qualidade de vida dos sujeitos e as
mudancas culturais e sociais.

Loureiro e Torres (2014) fundamentam sobre a vertente critica da educagéo
ambiental ao considera-la como um dos desafios lancados a area de educacado

ambiental escolar como:

[...] a busca por abordagens tedrico-metodologicas que garantam o
desenvolvimento de atributos da Educacdo Ambiental no contexto escolar,
como a perspectiva interdisciplinar, critca e problematizadora; a
contextualizacdo; a transversalidade; o0s processos educacionais
participativos; a consideragdo da articulagdo entre as dimensfes local e
global; a producdo e a disseminacdo de materiais didatico-pedagégicos; o
carater continuo e permanente da Educagédo Ambiental e sua avaliacéo critica
(LOUREIRO; TORRES, 2014, p. 14).

Neste sentido, a educacdo ambiental contribui no contexto escolar para a
formacao de sujeitos criticos e transformadores, numa construcdo de conhecimentos
e praticas para uma intervencao critica na realidade.

Segundo Loureiro e Torres (2014, p. 15):

Assim, o sujeito critico e transformador é formado para atuar em sua
realidade no sentido de transforma-la, ou seja, é o sujeito consciente das
relacdes existentes entre sociedade, cultura e mundo, entre sujeito e objeto,
porque se reconhece como parte de uma totalidade e como sujeito ativo do
processo de transformacdes socio-historico-culturais (grifos nossos).

Nessa perspectiva, 0 sujeito, para se tornar critico e transformador no meio
em que esta inserido, deve ser formado diante de abordagens tedrico-metodoldgicas
na construcdo de concepc¢cdes de mundo, concepcdes que sejam claras sobre o
guanto é fundamental a participacdo do sujeito consciente para atuacdo de forma
critica. Desse modo, o desenvolvimento escolar pautado em temas geradores, em
uma préxis pedagodgica, na qual a reflexdo e a agdo dos educandos e educadores se
relacionem diretamente com a realidade, consiste o cerne da pedagogia freireana.

De acordo com Loureiro e Torres (2014, p. 16):

A Educacdo Ambiental, no contexto escolar deve pautar em temas geradores,
como na Pedagogia Freireana, isto &, a praxis pedagoégica é “reflexdo e acao
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dos educandos e educadores sobre a realidade sécio-histérico-cultural vivida
e a ser transformada”.

O ser humano s6 pode ser compreendido em sua relagao no e com o mundo;
o ser humano € um ser da acdo-reflexdo-acao, € um ser situado, historico e social,
gue constréi conhecimentos, valores e atitudes a partir de suas vivéncias,
experiéncias, saberes, historias de vidas e contextos.

Na perspectiva da educacdo ambiental transformadora, a consciéncia critica
€ uma capacidade de refletir a condicdo de existéncia, “em um movimento continuo
de conhecimento da realidade, atuacdo e superacao das relacdes de dominacéo e
opresséo entre humanos e humanidade-natureza” (LOUREIRO, 2012, p. 107).

O compromisso que a educacao ambiental (EA) tem € o de permitir que o ser
humano rompa com uma consciéncia ingénua quanto as questdes ambientais
desumanizadoras e as supere com a¢des conscientes e contextualizadas, com uma
consciéncia critica, humanizadora e como sujeitos éticos.

A educacdo ambiental deve ser desenvolvida com uma pratica pedagégica
gue possibilite a formacdo de um sujeito-educando-cidaddo, comprometido com a
sustentabilidade ambiental, com a luta por justica social mediante apreensao critica
da realidade concreta em suas multiplas dimensdes.

Para que a educacdo ambiental seja emancipatéria (QUINTAS, 2006) ou para
gue a transformacao se torne efetiva, devem-se englobar as multiplas esferas da vida
planetaria, social e individual, numa atuacdo consciente em que se estabeleca o
didlogo entre a ideia e o real objetivo, entre a subjetividade e a objetividade. O
conhecimento deve ser dinamico, metodoldgico, numa construcdo de investigacdes
gue busque conhecer o mundo e a sociedade (LOUREIRO, 2012).

Loureiro e Torres (2014, p. 86) afirmam que:

Freire considera o papel da dialogicidade nhuma educacdo, que precisa ser
construida, de modo que a interacdo entre distintas praticas culturais possam
ser compreendidas por ambos os atores do processo, aluno e professor. Dai
a dialética envolvida nos termos educando-educador, ao se referir ao aluno,
e educador-educando, ao se referir ao professor. Freire deseja, de um lado,
gue ambas as perspectivas culturais balizem o processo educativo e, de
outro, que o dialogo a ser produzido, tendo como referéncia as duas culturas,
propicie um distanciamento libertador através de distintos niveis de
consciéncia a serem adquiridos pelo aluno e pelo professor.
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Nessa proposta, educadores e educandos constroem seus conhecimentos a
partir de uma relacdo dialdgica, mediados por objetos de conhecimento. Para Souza
e Santiago (2009, p. 76), construir conhecimentos é “[...] relacionar-se com 0s sujeitos
da educacdo como seres historicos, situados, de relacao, criticos, criativos e curiosos
cujos conteudos da educacao emergem da analise da realidade politica e social”.

Segundo Quintas (2005), o comprometimento do educador com a educacao
ambiental que transforma permite que sujeitos criticos sejam formados, com
compreensao da realidade atuando perante a totalidade do problema. As contradi¢cdes
sociais e as situacdes da existéncia humana precisam ser compreendidas, rompidas
e superadas, com acédo transformadora da realidade.

Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), ao se propor um ensino com
base em temas que possibilitem a ocorréncia de rupturas durante a formacao de
educandos, caracteriza-se a perspectiva do trabalho na linha de Abordagens

Tematicas:

[...] perspectiva curricular cuja I6gica de organizacéo € estruturada com base
em temas, com 0s quais sdo selecionados os contelidos de ensino das
disciplinas. Nessa abordagem, a conceituacdo cientifica da programacéo é
subordinada ao tema (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009,
p.189).

Nesse sentido, evidencia-se que, ao se desenvolverem 0s conteudos
escolares pautados em temas, h4 um rompimento com a perspectiva de ensino
tradicional, pois o ponto de partida da programacéao ndo serdo os conceitos cientificos,
normalmente preestabelecidos por 6rgéos oficiais.

Ao contrario, a proposta de trabalho deve permitir o levantamento de
conteudos a partir do saber de experiéncia feito dos educandos, que expressam as
situacdes-limite vividas por eles na cotidianidade, situagdes discriminatérias e
opressoras da realidade ambiental e social.

A partir da pesquisa, o educador constréi o programa para trabalhar o
conteudo significativo, problematizando, dialogando com os educandos sobre a

realidade e os conteudos significativos para o processo ensino-aprendizagem.
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A problematizagéo da realidade constitui-se em uma agéo conscientizadora e
transformadora, busca a superacao da situacdo opressora. Conhecer € um meio para
mudar o mundo.

Ensinar e aprender séo praticas sociais, historicas e indissociaveis.

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente
que, historicamente mulheres e homens perceberam que era possivel —
depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar.
Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender (FREIRE,1996, p. 26).

Portanto, o conhecimento € construido por educandos e por educadores em
uma relacéo dialégica e dialética. Nesse contexto, ndo ha um conhecimento absoluto,
um conhecimento certo ou errado: ha diferentes conhecimentos. Ensinar e aprender
ndo se limita apenas a questdo intelectual, seguindo apenas o conteudo curricular
prescrito, desconsiderando-se aformacao integral do sujeito, pois o real aprendizado
nao pode apenas limita-ser ao saber conceitual, livresco, sem significado para a vida
cotidiana.

O processo de ensinar e aprender € constituido pela construgdo do
conhecimento, o ato de conhecer, e pela socializacdo em que educadores e
educandos, pela solucdo dos problemas cotidianos de sua realidade, apreendem e
desenvolvem valores de respeito, solidariedade, justica social e ambiental, valores

universais para a existéncia humana.
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2 MATERIAL E METODOS

A investigacdo caracterizou-se como uma pesquisa de cunho descritivo-analitico?,
com uma abordagem qualitativa, tendo em vista basear-se em um modelo dialético de
andlise, em que se procuram identificar as mdultiplas facetas da educacao
desenvolvida na instituicdo escolar e analisa-las a luz dos fatores educativos, sociais
e historicos.

Segundo Adelman, Jenkins e Kemmis (Conferéncia de Cambridge, 1980, p.
49 apud ANDRE, 2005, p.16), o estudo de caso ndo € um método especifico de
pesquisa, mas uma forma particular de estudo. Em geral, as técnicas de coleta de
dados nos estudos de caso sao as usadas nos estudos socioldgicos ou antropolégicos
como, por exemplo, observacdo, entrevista, analise de documentos, gravacoes,
anotacdes de campo, mas nao sao as técnicas que definem o tipo de estudo e, sim, o
conhecimento que dele advém. No caso da escola, tornou-se um objeto particular de
estudo pelo trabalho de referéncia que exerce, em conjunto com a Superintendéncia
Regional de Ensino, na area de Educagédo Ambiental, na cidade de Ituiutaba/MG, onde
€ reconhecida e orgulho da populacgéo.

Além disso, a Escola Estadual foi o primeiro grupo escolar criado em
ltuiutaba/MG. Os projetos realizados pela escola, relacionados ao contetdo da
Educacdo Ambiental, partiram da percepcdo que os professores tiveram com 0s
educandos sobre a necessidade de conhecerem melhor o ambiente em que vivem.

De acordo com Chizzotti (2006, p.135), o estudo de caso “é uma estratégia
bastante comum, que objetiva reunir dados relevantes sobre o objeto de estudo” e,
desse modo, alcancar um conhecimento mais amplo sobre esse objeto, dissipando as
davidas, esclarecendo as questBes pertinentes e, sobretudo, instruindo acdes
posteriores.

Atualmente, o uso do estudo de caso é crescente em todos os dominios das
atividades econdmicas e sociais (YIN, 2003, apud CHIZZOTTI, 2006), adotando os
mais diversos recursos de coleta de informacgdes sobre a tematica de estudo. Alguns
autores definem o estudo de caso como uma metodologia (MERRIAM, 1998; YIN,

2 A pesquisa foi submetida ao comité de ética, Plataforma Brasil, parecer n° 1.877.447 e aprovada pelo
Parecer n © 2.013.336 (Anexo A).
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2001 apud CHIZZOTTI, 2006).

O estudo de caso elaborado nessa investigacao foi desenvolvido a partir dos
seguintes instrumentos e procedimentos: pesquisa bibliografica, analise de
documentos oficiais e legais, questionario, entrevistas e observacao participante.

A pesquisa bibliografica foi realizada por meio de leitura de obras, artigos,
teses e dissertacdes publicados sobre a tematica. Além da literatura, foram analisados
os documentos da escola, como projeto pedagdgico, registros de formacdo e de
reunides pedagoégicas. Os documentos foram analisados no sentido de contextualizar
a proposta da Educacdo Ambiental, explicitar e completar as informacdes coletadas
pela observagéo participante e entrevistas.

A pesquisa foi realizada em trés fases. Inicialmente, fez-se um diagnostico do
trabalho de observagcédo, seguido da construcdo de um projeto contendo a
fundamentacao e referencial tedrico; depois, procedeu-se a analise dos documentos
e elaboracdo do roteiro de entrevistas envolvendo os profissionais da educacédo da
escola.

As entrevistas semiestruturadas (APENDICE A) foram respondidas com o
objetivo de aprofundar as questbes e os desafios postos pela educacdo ambiental.
Foram realizadas com 12 professores de ensino fundamental | e Il. Posteriormente,
para aprofundamento dos projetos ambientais desenvolvidos na escola, objeto dessa
investigag&o, foi realizada mais uma entrevista semiestruturada (APENDICE B), com
0s sujeitos 7 e 10 da pesquisa.

Na observacao participante, reconheceu-se o principio de que o pesquisador
tem sempre um grau de interacdo com o campo da pesquisa, interferindo e sofrendo
interferéncia pelo préprio campo em que pesquisa, o que é reforcado por André (2005,
p. 26), quando afirma “que a observacao é chamada de participante porque se admite
gue o0 pesquisador tem sempre um grau de interagdo com a situacao estudada,
afetando-a e sendo por ela afetado”.

A observacéao participante foi realizada no periodo de agosto a dezembro de
2016, orientada por um roteiro e registrada no caderno de campo pela pesquisadora.

A instituicdo em que foi realizada a pesquisa € uma escola publica da rede
estadual, do municipio de ltuiutaba-MG, oferece atendimento ao Ensino Fundamental,

do 1° ao 5° ano no turno vespertino e do 6° ao 9° ano no turno matutino. E composta
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por uma equipe de profissionais entre membros da direcéo, professores e funcionarios
administrativos. A Escola Estadual, hoje denominada Escola Estadual Jodo Pinheiro,
foi o primeiro Grupo Escolar criado em ltuiutaba/MG e funcionava em prédio proprio,
instalado em 21 de janeiro de 1910.

Atualmente, a Escola Estadual é reconhecida como uma instituicdo que
oferece um ensino da melhor qualidade para seus educandos, e o trabalho
desenvolvido € legitimado e orgulho da comunidade; tornou-se patrimdnio publico,
uma escola centenaria.

A escolha da escola para o desenvolvimento da pesquisa foi motivada pela
referéncia do trabalho na comunidade e na Superintendéncia Regional de Ensino de
ltuiutaba /MG.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola se fundamenta em trés
principios: ético, politico e estético. O principio ético compreende-se na préatica da
dignidade humana, com justica, solidariedade, respeito e autonomia. O politico
reconhece os direitos, deveres e cidadania, respeitando o regime democrético e
recursos ambientais, bem como a busca da equidade e exigéncia de diversidades de
tratamento, assegurando a igualdade de direitos. O principio estético abrange o cultivo
da sensibilidade, da criatividade, da inventividade e valoriza as diferentes
manifestagcdes culturais (PPP, 2015).

O objetivo do trabalho da escola é propiciar o desenvolvimento integral, das
potencialidades dos educandos e garantir a aprendizagem efetiva para todos (PPP,
2015).

A escola pesquisada oferece o Ensino Fundamental de nove anos, sendo
assim organizada: os cinco anos iniciais do Ensino Fundamental s&o organizados em
dois ciclos, sendo | — Ciclo Inicial de Alfabetizacdo, que contempla o primeiro, segundo
e terceiro anos; Il — O Ciclo Complementar de Alfabetizac&o, que contempla o quarto
e quinto anos. Os quatro anos finais do Ensino Fundamental séo organizados em dois
ciclos: | — Ciclo Intermediério de Alfabetizacéo, que contempla o sexto e o sétimo anos;
Il — O Ciclo de Consolidacdo da Alfabetizacdo, que contempla o oitavo e nono anos
(PPP, 2015).

Na Escola a implementacdo do curriculo dos Ciclos de Alfabetizacdo e

Complementar devera ser estruturado de forma a, gradativamente, ampliar as



32

habilidades e conhecimentos, contemplando de maneira articulada e simultanea, a
alfabetizagéo e o letramento (PPP, 2015).

Além disso, a educacdo ambiental, objeto de estudo dessa pesquisa, se
apresenta como eixo tematico dos componentes curriculares e € abordada a partir da
realidade, mobilizando a¢des das criancas e comunidade educativa para preservacao
do Planeta e do ambiente em que vivem (PPP, 2015).

Desse modo, descreveram-se as trés etapas utlizadas: a) Amostra:
realizacdo de uma pesquisa de campo, envolvendo profissionais da educacao da
Escola Estadual Jodo Pinheiro, que vem realizando varios projetos relevantes na area
educacional, com parcerias e envolvimento da equipe escolar, como objeto da
pesquisa. Dos 22 profissionais da Educacgéo contatados, 12 responderam a entrevista
semiestruturada; b) Procedimentos: a entrevista foi realizada na escola, os
educadores foram esclarecidos pelo autor proponente, sua participacdo deveria ser
voluntaria, ndo seria exigida identificacao; c) Apos leitura e analise do material, fez-se
a interpretacdo, o que tornou melhor a compreenséo e, assim, foi possivel obter os
resultados apontados pelos envolvidos, apresentados e analisados na tentativa de

uma sintese.

2.1 Caracterizacdo do municipio de ltuiutaba/MG

Em 2010, o municipio de ltuiutaba/MG apresentava uma area de 2594,84 Km2, com
uma populacdo de 97.171 (noventa e sete mil, cento e setenta e um) habitantes. A
densidade demogréfica é de 37,44 hab./Km2. A cidade foi instalada e se emancipou
como municipio em 1901. Est4 situada na microrregido de mesmo nome, a
microrregido de ltuiutaba, na mesorregido do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba
(ATLAS BRASIL, 2013).

De acordo com o Atlas do Desenvolvimento do Brasil (ATLAS BRASIL, 2013),
o indice de Desenvolvimento Humano (IDHM)? de ltuiutaba era 0,739, em 2010, o que

situa esse municipio na faixa de Desenvolvimento Humano Alto (IDHM entre 0,700 e

% indice de Desenvolvimento Humano (IDHM) foi criado pela Organizacdes das Nages Unidas (ONU)
e mede o quanto um municipio se desenvolveu. Normalmente esse indice é calculado de 10 em 10
anos. Esse indice € medido pelo nivel de escolaridade dos habitantes de um municipio, pela
longevidade e pela renda dos moradores.
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0,799). A dimensédo que mais contribui para o IDHM do municipio é a Longevidade,
com indice de 0,840, seguida de Renda, com indice de 0,745, e de Educacédo, com
indice de 0,644.

De 1991 a 2010, o IDHM do municipio passou de 0,535, em 1991, para 0,739,
em 2010, enquanto o IDHM da Unidade Federativa (UF) passou de 0,493 para 0,727.
Isso implica uma taxa de crescimento de 38,13% para 0 municipio e 47% para a UF,
e uma taxa de reducdo do hiato de desenvolvimento humano de 56,13% para o
municipio e 53,85% para a UF. No municipio, a dimens&o cujo indice mais cresceu
em termos absolutos foi Educacdo (com crescimento de 0,335), seguida por Renda e
por Longevidade. Na UF, por sua vez, a dimensé&o cujo indice mais cresceu em termos
absolutos foi Educacgao (com crescimento de 0,358), seguida por Longevidade e por
Renda (ATLAS BRASIL, 2013).

A cidade de ltuiutaba/MG ocupa a 7952 posi¢do entre os 5.565 municipios
brasileiros segundo o IDHM. Nesse ranking, o maior IDHM ¢é 0,862 (Sdo Caetano do
Sul, SP) e o menor é 0,418 (Melgaco, PA, arquipélago de Marajo) (ATLAS BRASIL,
2013).

A renda per capita média de ltuiutaba cresceu 73,64% nas Ultimas duas
décadas, passando de R$ 474,80, em 1991, para R$ 605,26, em 2000, e para R$
824,46, em 2010. Isso equivale a uma taxa média anual de crescimento nesse periodo
de 2,95%. A taxa média anual de crescimento foi de 2,73% entre 1991 e 2000, e 3,14%
entre 2000 e 2010. A proporcao de pessoas pobres, ou seja, com renda domiciliar per
capita inferior a R$ 140,00 (valores de agosto de 2010), passou de 23,94% em 1991,
para 14,62% em 2000 e para 4,16% em 2010. A evolucéo da desigualdade de renda
nesses dois periodos pode ser descrita através do indice de Gini#, que passou de 0,59
em 1991 para 0,57 em 2000, e para 0,50 em 2010 (ATLAS BRASIL, 2013).

4 [ndice de Gini é um instrumento usado para medir o grau de concentracéo de renda. Ele aponta a
diferenga entre os rendimentos dos mais pobres e dos mais ricos. Numericamente, varia de 0 a 1,
sendo que O representa a situacdo de total igualdade, ou seja, todos tém a mesma renda, e o valor 1
significa completa desigualdade de renda, ou seja, se uma s6 pessoa detém toda a renda do lugar
(ATLAS, 2013).
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2.2 Educacgado no municipio de ltuiutaba/MG

A porcentagem de criangas e jovens que frequentam ou frequentaram determinados
periodos indicam a situacao da educacdo entre a populacdo em idade escolar do
estado e compdem o IDHM Educacéo.

No municipio de ltuiutaba/MG, a proporcao de criancas de 5 a 6 anos na
escola era de 90,83% em 2010. No mesmo ano, a proporgéo de criangas de 11 a 13
anos frequentando os anos finais do ensino fundamental era de 90,76%; a proporcéo
de jovens de 15 a 17 anos com ensino fundamental completo era de 64,70%; e a
proporcdo de jovens de 18 a 20 anos com ensino médio completo era de 42,36%.
Entre 1991 e 2010, essas propor¢cdes aumentaram, respectivamente, em 50,60 pontos
percentuais, 42,48 pontos percentuais, 41,27 pontos percentuais e 28,21 pontos
percentuais (ATLAS BRASIL, 2013).

Em 2010, 87,30% da populacdo de 6 a 17 anos do municipio estavam
cursando o ensino basico regular com até dois anos de defasagem idade-série. Em
2000, eram 85,84% e, em 1991, 71,99%. Dos jovens adultos de 18 a 24 anos, 19,18%
estavam cursando o ensino superior em 2010. Em 2000, eram 11,71% e, em 1991,
6,19% (ATLAS BRASIL, 2013).

O Indicador Expectativa de Anos de Estudo também sintetiza a frequéncia
escolar da populacao em idade escolar, mais precisamente, indica o nUmero de anos
de estudo que uma crian¢a que inicia a vida escolar no ano de referéncia devera
completar ao atingir a idade de 18 anos. Entre 2000 e 2010, passou de 9,88 anos para
9,80 anos, no municipio, enquanto na UF passou de 9,16 anos para 9,38 anos. Em
1991, a expectativa de anos de estudo era de 9,15 anos no municipio e de 8,36 anos
na UF (ATLAS BRASIL, 2013).

O IDHM Educacao também é composto por um indicador de escolaridade da
populacdo adulta, que € o percentual da populacdo de 18 anos ou mais com 0 ensino
fundamental completo. Esse indicador carrega uma grande inércia, em funcao do peso
das geracbes mais antigas, de menor escolaridade. Entre 2000 e 2010, esse
percentual passou de 38,23% para 51,25% no municipio e de 39,76% para 54,92%
na UF. Em 1991, os percentuais eram de 29,80% no municipio e 30,09% na UF. Em
2010, considerando-se a populagdo municipal de 25 anos ou mais de idade, 10,34%
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eram analfabetos, 46,66% tinham o ensino fundamental completo, 30,04% possuiam
0 ensino médio completo e 10,30%, o superior completo. No Brasil, esses percentuais
eram, respectivamente, 11,82%, 50,75%, 35,83% e 11,27% (ATLAS BRASIL, 2013).

2.3 O ensino publico na rede estadual em ltuiutaba/MG

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), realizada no ano de 2013,
mostra que o acesso ao ensino fundamental ja esta praticamente universalizado no
Estado de Minas Gerais. Em 2013, 98,7% das criancas de 6 a 14 anos frequentavam
um estabelecimento de ensino. Para as demais faixas de idade, porém, o acesso a
educacdao esta longe da universalizacao. Em 2013, a porcentagem de criancas de 0 a
3 anos e de 4 e 5 anos frequentando algum estabelecimento de ensino era,
respectivamente, de 21,5% e 81,1%. Ja na faixa de idade de 15 a 17 anos, adequada
para cursar o ensino medio, o percentual era de 85,8% (PMDI, 2015).

Destaca-se, ainda, que o acesso a escola € desigual entre os diferentes
estratos sociais da populacao, ou seja, de acordo com o0 PNAD-MG de 2013, € menor
para a populacédo mais pobre (PMDI, 2015).

Pode-se considerar que um sistema de ensino eficiente é aquele em que os
alunos aprendem, progridem na escola, cursam o nivel de ensino e anos escolares
adequados a sua idade. Dados do Censo Escolar de 2013 mostram que, nos anos
iniciais do ensino fundamental, 97,7% das criancas foram aprovadas. Essa etapa de
ensino passou por uma significativa melhora ao longo do tempo. Em 2000, a
proporgdo de alunos aprovados era bem menor, 87,4%. Nos anos finais do ensino
fundamental, 89,5% dos alunos foram aprovados, consequéncia de uma taxa de
reprovacgéo de 7,8% e taxa de abandono de 2,7% (PMDI, 2015).

Se 0 acesso ao ensino fundamental esta praticamente universalizado, sua
concluséo e, especialmente, sua conclusdo na idade adequada, é ainda um desafio.
Em 2011, a quase totalidade dos alunos de 15 e 18 anos havia cursado 0s anos iniciais
do ensino fundamental, quase um terco deles ainda ndo o havia concluido, estando,
portanto, defasados (PMDI, 2015).

Indicadores de qualidade, como indice de Desenvolvimento da Educagio
Bésica (IDEB) e Prova Brasil, demonstram uma melhora significativa no estado de



36

Minas Gerais nos anos iniciais do ensino fundamental. Nos anos finais dessa etapa
também se verifica uma melhora da qualidade, mas em ritmo mais lento e intensidade
menor (PMDI, 2015).

No estado mineiro, o governo aplica, anualmente, o Programa de Avaliacéo
da Rede Publica de Educacao Béasica (PROEB), que mede o desempenho dos alunos
do 5° e 9° anos do ensino fundamental e do 3° ano do ensino médio de escolas
municipais e estaduais, em Lingua Portuguesa e Matematica. Entre 2010 e 2013,
observa-se melhora nos resultados do PROEB nos anos iniciais, em ambas as
disciplinas e redes de ensino (PMDI, 2015).

Ha, ainda, significativa pratica da reprovacdo no sistema educacional que
produz, entre outros problemas, a alta defasagem entre a série cursada pela crianca
ou jovem e a idade adequada de cursa-la. Em Minas Gerais, em 2013, nos anos
iniciais do ensino fundamental, 8% dos alunos matriculados nesse nivel de ensino
possuiam idade superior a adequada (PMDI, 2015).

Segundo o Plano Mineiro de Desenvolvimento Integrado®, a defasagem néo
se distribui aleatoriamente pelos alunos, concentrando-se justamente nos setores
mais vulneraveis da populacdo, limitando o aproveitamento adequado das
oportunidades educacionais (PMDI, 2015). A defasagem tem consequéncias mais
graves sobre 0s mais vulneraveis: cada ano perdido, por reprovagado ou outro motivo,
tem um impacto bem maior sobre esses grupos, comprometendo a longevidade e a
trajetoria educacional futura desses alunos.

A analise ressalta duas caracteristicas preocupantes que persistem em Minas
Gerais. Em primeiro lugar, fica claro que, se o acesso ao ensino fundamental se
encontra praticamente universalizado — o que € uma conquista importante —, sua
conclusao e, especialmente, sua conclusao na idade adequada, sdo ainda um desafio
a ser superado, ou seja, se entre 15 e 18 anos, em 2011, a quase totalidade dos

jovens havia cursado os anos iniciais do ensino fundamental, quase um tergo deles

> O Plano Mineiro de Desenvolvimento Integrado (2016-2027) traca um panorama da evolugéo recente
e dos fatores criticos para o planejamento da area de educacdo no estado de Minas Gerais. Os
indicadores escolhidos captam a cobertura, o acesso, o fluxo e a qualidade do sistema educacional,
demonstrando o seu desempenho geral, informacg@es sobre o trabalho e a trajetoria profissional dos
professores, além de medidas relativas as desigualdades educacionais e as diferencas regionais entre
os territérios de desenvolvimento. Além disso, sdo apontadas diretrizes de agdo para subsidiar o
planejamento dos gestores educacionais.
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ndo havia ainda concluido esse nivel de ensino, estando, portanto, defasados. Em
segundo lugar, fica evidenciado, também, que a progressao no ritmo correto ndo é um
desafio igualmente exigente para todos 0s grupos sociais: as desvantagens impostas
aos homens, negros, moradores da zona rural e pertencentes aos estratos mais
baixos de renda sé&o evidentes (PMDI, 2015).

Mendes e Costa (2013, p. 240 apud PMDI, 2015, p. 410), ao estudarem a
progressao escolar dos individuos com idade entre 15 e 18 anos em Minas Gerais, em 2011,
avaliaram a influéncia dos recursos e caracteristicas familiares sobre a probabilidade
de um estudante estar defasado, através de uma regressao estatistica, em que a
variavel dependente (efeito) € apresentar ou ndo mais de um ano de defasagem
escolar e as variaveis independentes (causas) sdo as caracteristicas e recursos dos
alunos e de suas familias®. Seus resultados apontam que morar em regido urbana
diminui em 28% as chances de estar defasado; criancas e adolescentes do sexo
masculino tém 92% mais chances de estar em condicdo de defasagem em relacao
aqueles do sexo feminino; cada ano a mais de idade aumenta em torno de 55% as
chances de defasagem; ser branco diminui em 37% as chances de estar defasado;
pertencer a um domicilio biparental diminui em 14% as chances de defasagem; cada
ano de estudo a mais do responsavel pela familia diminui em 6% as chances de
defasagem; cada dependente (0 a 18 anos) a mais morando no mesmo domicilio
aumenta em 16% as chances de defasagem; quanto maior a renda, menores as
chances de se estar defasado (em torno de 1,5% para cada 100 reais adicionais na
renda domiciliar per capita).

Percebe-se, portanto, que, como se afirmou anteriormente, longe de distribuir-
se aleatoriamente pela populacdo, a defasagem escolar concentra-se nos grupos
mais vulneraveis. Além de grave em si mesma, a defasagem escolar compromete a
longevidade educacional e aumenta os custos de oportunidades educacionais,
justamente das populacdes mais vulneraveis (PMDI, 2015).

Para a melhoria dos aspectos educacionais foram propostas as diretrizes de
acdo, como: politicas de valorizagédo do profissional da educacao; construcdo de um

plano de carreira que estimule o estudo, a capacitacdo, o envolvimento com o projeto

6 Nessa avaliagdo, foram considerados apenas aqueles individuos que se declararam pretos ou
pardos, excluindo amarelos e indigenas.
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pedagdgico e a permanéncia na carreira; fornecer apoio pedagdgico para reduzir 0s
conflitos e melhorar o clima das escolas (PMDI, 2015).

Outra diretriz pontuada é o fortalecimento da gestdo escolar. Uma politica
educacional de fortalecimento da gestdo escolar deve centrar-se nas seguintes
diretrizes: melhoria da qualificacdo dos gestores das superintendéncias regionais,
inspetores e diretores de escola; revisdo das atuais metodologias de certificacéo de
diretores; criacdo de programas de acompanhamento da manutencédo do prédio e dos
equipamentos escolares; fortalecimento das instancias de participacdo da
comunidade nas atividades da escola; criacdo de registro especifico para indisciplina
e para violéncia escolar (PMDI, 2015).

2.3.1 Fortalecimento da acdo coordenadora das redes de ensino pelo Estado

A acdo coordenadora da rede educacional em Minas requer, além de outras diretrizes:
a estruturacdo de um colegiado de secretarios e gerentes municipais de educacédo
gue atuem juntamente com o secretario estadual; o debate sobre os resultados
educacionais e a estruturacao de projetos e programas amplos de coordenacdo da
rede (PMDI, 2015).

Para isso, foram tracados objetivos estratégicos, entre eles: universalizar o
atendimento escolar da educacdo basica, com qualidade em todas as etapas e
modalidades, com atencdo especial para a populacdo jovem; reduzir as
desigualdades educacionais entre regides, escolas, turmas e estudantes; garantir que
a escola seja um espaco de diversidade e respeito as diferencas, considerando as
comunidades tradicionais, do campo, indigenas e quilombolas; assegurar as escolas
estaduais infraestruturas fisica e tecnolégica adequadas ao desenvolvimento do
ensino e as necessidades de suas comunidades escolares; ampliar e qualificar a
oferta de educacdo integral; promover a valorizacdo e formacdo permanente dos
servidores da Educacgéo (PMDI, 2015).

Entre as estratégias prioritarias para atingir os objetivos, foram pontuadas:
garantir as condicbes necessarias para 0 acesso e a permanéncia das criancas e
jovens na rede publica de ensino, ampliando o atendimento da educacao integral e
profissional; fomentar a politica de cooperacéo entre estado e municipios, apoiando a
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municipalizagdo dos anos iniciais do ensino fundamental e oferecendo suporte na
alimentacdo e no transporte escolar; ampliar e melhorar a infraestrutura fisica e
tecnologica das escolas para promover padrbes adequados de funcionamento,
incluindo acessibilidade; melhorar o fluxo escolar e a aprendizagem dos estudantes
da rede publica de ensino, promovendo o seu desenvolvimento integral, elevando sua
escolaridade, corrigindo a distor¢do idade/ano de ensino; promover processos de
trabalhos participativos e fortalecer a gestdo democratica, ampliando a participacéo
da comunidade na escola, bem como contando com o apoio da Rede de Protecéo
Social Basica; ampliar os espacos de aprendizagem e fomento de parcerias para a
ampliacdo do atendimento em educacdo integral, priorizando regides de
vulnerabilidade social; articular politicas de formacéo inicial e desenvolver politicas de
formacao continuada para os profissionais da educacéo basica, bem como ampliar o
percentual de servidores efetivos da educacgéo, assegurando um quadro de servidores
estavel e qualificado; assegurar o cumprimento da lei do piso salarial nacional para os
profissionais do magistério publico da educacéo basica; promover o didlogo com as
entidades representativas dos servidores da educacgéo; assegurar a aplicabilidade das

diretrizes da educacao do campo, indigena e quilombola (PMDI, 2015).

2.3.2 Matriculas na rede publica em tempo integral

A educacdo em tempo integral diz respeito as politicas de ampliacdo da jornada
escolar para além da carga horaria minima prevista nos marcos legais da educacédo
basica no Brasil. O objetivo dessas estratégias é possibilitar a criangas, adolescentes
e jovens estudantes uma formacédo escolar complementar a obrigatéria, por meio de
acOes de acompanhamento pedagdgico, pesquisa, cultura e artes, esporte e lazer,
midias e culturais digitais, dentre outras (PMDI, 2015).

O contraturno escolar pode ocorrer dentro da escola ou em equipamentos
publicos e ser viabilizado por parcerias com entidades e instituicbes das localidades.
A escola em tempo integral requer a inovacao administrativa, pedagodgica e
tecnoldgica dos sistemas de ensino e uma mudanca de postura dos profissionais da
educacdo, alunos, pais e comunidade escolar, todos corresponsaveis pela sua
implantagdo (PMDI, 2015).
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A meta 6 do Plano Nacional de Educacéo (PNE) trata da escola em tempo
integral. Prevé a oferta desta modalidade educacional em, no minimo, 50% das
escolas publicas atentando, assim, pelo menos 25% dos estudantes da educacao
bésica. Nos Ultimos anos, o percentual de matriculas em tempo integral vem
crescendo consideravelmente. Em 2011, esse percentual era de 7,5% em toda a rede
publica, aumentando para 15,7% em 2014. De igual modo, o percentual de escolas
publicas da educacdo basica com matriculas em tempo integral subiu no periodo,
tanto no Brasil quanto no estado, chegando a 42% e 45,6%, respectivamente, em
2011 (PMDI, 2015).

Em Minas Gerais, as matriculas aumentaram 3 pontos percentuais no
periodo, passando de 8,9% para 11,9%, segundo dados do observatério do Plano
Nacional de Educacdo. Os dados especificos aos niveis de ensino da educacéo
basica revelam que os investimentos em educacao integral sdo maiores na educacao
infantil (creches e pré-escolas) (PMDI, 2015).

Apesar da tendéncia de aumento das matriculas nos trés niveis ensino ao
longo do periodo, nota-se que as taxas para o ensino fundamental (12,5%) e médio
(2,0%) nesse ultimo ano sdo bem menores do que as da educacéo infantil (29,1%).
Essa mesma tendéncia é observada para o Sudeste e o Brasil. Portanto, o sistema
educacional mineiro ainda esta longe de alcancar a meta 6 do PNE. Para isso, é
necessaria a coordenacao integrada de estados e municipios para ampliacdo das

vagas e desenvolvimento articulado de programas de educacéao integral (PMDI, 2015).

2.3.3 Carreira, satisfacdo e valorizagao do professor

Em 2009, o Grupo de Avaliacdo e Medidas Educacionais (GAME) da Universidade
Federal de Minas Gerais realizou uma pesquisa com mais de 2.300 professores da
rede estadual de Minas Gerais que lecionam nos anos iniciais do ensino fundamental.
O obijetivo foi tracar o perfil dos professores desse nivel de ensino e compreender 0s
interesses e motivacdes deles que influenciam na trajetdria educacional dos alunos
(PMDI, 2015).

Um dos temas investigados foi a percepc¢ao por parte dos professores sobre
os fatores que afetam o processo de aprendizado. Os dados da pesquisa corroboram
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os resultados do PROEB apresentados anteriormente. A maioria dos professores
investigados também atribuiu aos fatores relacionados a familia ou ao préprio aluno
como 0s maiores responsaveis pelo seu desempenho educacional. Alguns aspectos
relacionados aos professores ou a escola apontados pelos docentes, porém, podem
contribuir para o debate de uma boa gestéao escolar.

Na percepcao dos professores investigados, a desmotivacdo com a pratica
docente e 0 tempo gasto em tarefas e atividades burocraticas sdo os fatores
associados aos professores que mais intervém para as dificuldades dos estudantes.
Com relacéo as caracteristicas das escolas, os problemas mais mencionados foram
salas de aulas superlotadas, insuficiéncia ou inadequacdo dos recursos didatico/
pedagdgicos, falta de assisténcia ao aluno e as condi¢fes ambientais da escola, como
barulho e iluminagdo (PMDI, 2015).

Por meio dos dados do PROEB de 2013 também € possivel observar o tempo
em que os professores estdo trabalhando na rede estadual. Quase 30% daqueles que
lecionam no 9° ano do fundamental estdo entre 6 e 10 anos. Observou-se que a
rotatividade dos professores do 5° ano do fundamental é maior: 31,6% deles estavam
h& menos de 1 ano na escola em 2013. Ainda assim, 48,5% deles lecionam entre 1 e
10 anos na escola. Os dados sugerem que a manutencdo na mesma escola € uma
tendéncia da carreira dos professores da rede estadual, o que implica torna-la atrativa,
ndo apenas pela remuneracado, mas também pela adocao de um plano de progressao
e promoc¢ao adequadas as necessidades do profissional e as demandas do mercado
e pela transformacdo do modelo de escola, readequacédo dos tempos e espacos
curriculares e enfrentamento dos problemas relacionados ao trabalho na escola.
Pouco mais da metade dos professores da rede estadual ndo trabalha em outra
instituicdo de ensino (51,0% dos docentes do 5° ano, 57,3% do 9° ano e 53,4% do 3°
ano do ensino médio) (PMDI, 2015).

E fundamental ainda conhecer o perfil de formag&o inicial e continuada dos
professores. Os dados do PROEB de 2013 apontam que a pés-graduacéo lato sensu
e 0 ensino superior sdo as escolaridades mais frequentes entre os professores da
rede estadual (40,6%, 38,1%, respectivamente) (PMDI, 2015).

Os dados coletados sobre a satisfagdo profissional dos professores sao
interessantes: os percentuais de respostas "discordo" a pergunta "em geral estou
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satisfeito comigo como professor" sdo baixos. Os professores do 5% ano do
fundamental estdo mais satisfeitos do que os do 9° ano. Os professores se sentem
menos realizados profissionalmente, ja que os percentuais de concordancia a essa
pergunta sdo menores do que os encontrados na pergunta sobre satisfacdo como
professor, principalmente entre os docentes do 9° ano (82,5%).

Essas respostas apontam que € preciso investir na reforma da carreira dos
professores, pois muito embora a permanéncia nela seja uma tendéncia, ela ndo traz
necessariamente a sensacao de realizacdo profissional. A pesquisa do GAME
realizada em 2009 com os professores da rede estadual nos anos iniciais do
fundamental também aponta para esse caminho. A maioria dos professores se sente
satisfeita ou muito satisfeita com a sua profissao, entretanto, 67,4% dos entrevistados
se encontram insatisfeitos ou muito insatisfeitos com o seu salério. Esse € um
indicador de descontentamento dos professores em relacdo a sua situacdo
profissional atual e que pode levar a sua desmotivacdo. Somado a isso, 90,3% dos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental da rede estadual concordam que
o professor perdeu prestigio aos olhos da sociedade. Na percepc¢éo deles, entre 0s
fatores que mais contribuiram para essa diminuicdo de prestigio da profissao foi a
perda de autoridade do professor e os baixos salarios (PMDI, 2015).

2.4 Instituicdo envolvida: Escola Estadual Jo&o Pinheiro

2.4.1 Objeto de estudo e sua caracterizacao

A instituicdo envolvida como objeto de pesquisa é uma escola publica da rede estadual
do municipio de ltuiutaba/MG, que oferece atendimento ao ensino fundamental de 9
anos, do 1° ao 5° ano no turno vespertino e do 6° ao 9° ano no turno matutino,
composta por uma equipe de profissionais entre membros da direcéo, professores e
funcionarios administrativos.

O ensino fundamental de 9 anos € uma etapa da educacdo basica de
escolarizacao obrigatoria, traduz-se como um direito publico subjetivo, como dever do
Estado e da familia de modo a garantir a oferta e acesso a todos. De acordo com a
Lei Federal n° 11.274, de 06 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006), que instituiu o
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ensino fundamental de nove anos para todos os sistemas, alterando artigos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996), as
criangas ingressam no ensino fundamental com 6 anos de idade, com duragéo de 9
anos.

Para apresentar a escola envolvida nesta pesquisa, pode-se dizer que a
Escola Estadual Jodo Pinheiro, foi o primeiro Grupo Escolar criado em ltuiutaba/MG,
qgue se chamava “Vila Platina”; funcionava em prédio proprio, foi instalado em 21 de
janeiro de 1910, e seu primeiro diretor foi Benedito Chagas Leite. Anos depois, esse
Grupo Escolar passou a se chamar “Jodo Pinheiro”.

Atualmente, a Escola Estadual Jodo Pinheiro € reconhecida como uma
instituicdo que oferece um ensino com qualidade aos seus educandos, tornou-se
orgulho e referéncia na comunidade, e patrim6nio publico, uma escola centenéria.

Na Escola Estadual Jodo Pinheiro, a educagdo € concebida como um
processo de formacdo do ser humano, para que possa atuar criticamente na
sociedade, compreender, refletir, decidir sobre a realidade que o cerca, considerar seu
papel de transformador social, respeitar e tolerar as diferengas e diversidades.

Nessa perspectiva de processo de formagcdo humana compreende-se a
formacdo de educadores como um processo continuo, de construcdo de
conhecimento, e este sendo transformado em préaticas bem sucedidas.

Para promover atividades de formac@o continua de seus educadores, a
Escola propbe as seguintes modalidades formativas: realizagdo de reunifes e
encontros pedagdégicos sistematizados, no horario das atividades extraclasse, sob a
coordenacao dos especialistas em educacéo basica; participacdo dos educadores nas
formacdes oferecidas pela SEE/SRE, no PACTO/PNAIC e em todas as possibilidades
e oportunidades apresentadas para o ensino fundamental; formacéo dos professores
pelas Equipes da Superintendéncia Regional da Educacao de ltuiutaba; divulgacéo,
no ambito escolar, do acervo pedagodgico e das atividades da biblioteca escolar.

A direcdo da Escolaincentiva, rotineiramente, seus educadores a participarem
de reunides de estudo mensalmente através de seminarios, encontros, oficinas
pedagdgicas, palestras para enriquecimento, canal educativo, cursos oferecidos pela
Secretaria de Educacéo, via Secretaria Regional de Educacdo e parcerias com a
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Campus Pontal.
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A escola destina um tempo semanal para a formacéo continua e o trabalho
coletivo, no qual séo discutidos os problemas, as trocas de experiéncias, propostas e
acOes de intervencdes entre seus educadores.

Quanto a escolaridade dos educadores, observa-se que sdo funcionarios
efetivos e designados e todos tém formacdo em curso superior com licenciatura. A
maioria procura formacado para melhorar a pratica pedagdgica, busca aprender o uso
de novas tecnologias e implementar a triade pesquisa, ensino e aprendizagem, com
0 objetivo de melhorar a qualidade da aprendizagem dos educandos (PPP, 2015).

A direcao € formada por professores efetivos, com formagdo em curso
superior em licenciatura plena e pés-graduacao. A direcao preocupa-se em oferecer
aos educandos e educadores um ambiente agradavel, bonito, alegre, comprometido
com a aprendizagem, com uma gestao participativa e democratica (PPP, 2015).

Os demais servidores pertencentes ao quadro técnico-administrativo sao, na
sua maioria, designados, tém formacgédo adequada ao quadro/fungédo que compdem,
em numero compativel com o que comporta a escola (PPP, 2015).

Quanto ao perfil social dos educandos, observa-se que os discentes da Escola
Estadual Jodo Pinheiro, em sua maioria, sao filhos de trabalhadores assalariados e
de nivel socioecondmico baixo-médio. Eles tém acesso a televiséo, radio e outros
meios de comunicacao e informacao. Sdo educandos frequentes as aulas. A maioria
restringe a leitura somente ao ambiente escolar, ou seja, ndo tem condi¢cdes de
estudar em casa, fora do periodo de aula (PPP, 2015).

E essencial, também, comentar sobre o perfil social dos pais ou responsaveis
por esses educandos. Sao, em sua maioria, trabalhadores assalariados com nivel de
escolaridade em ensino médio. A maioria acompanha o desenvolvimento escolar do
filho, frequenta reunides e comparece a escola quando solicitada ou ndo. Participam
de projetos e festividades realizadas na escola e pela escola (PPP, 2015).

O trabalho desenvolvido na Escola Estadual Jo&o Pinheiro se fundamenta em
trés principios: éticos, politicos e estéticos. O principio ético compreende-se na prética
da honestidade, integridade, busca- se formar para a justica social, o respeito, a
solidariedade e a autonomia. O politico reconhece os direitos, deveres e cidadania,
respeita o regime democrético e recursos ambientais, bem como a busca da equidade

e exigéncia de diversidades de tratamento assegurando a igualdade de direitos. O
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principio estético abrange o cultivo da sensibilidade, da criatividade, da inventividade,
valoriza as diferentes manifestagdes culturais (PPP, 2015).

A Escola Estadual Jodo Pinheiro tem como objetivo manter-se como uma
escola referéncia na Superintendéncia Regional de Ensino de Ituiutaba/MG, com
praticas inovadoras e interdisciplinares, sempre focadas no processo ensino-
aprendizagem com qualidade e em cada ano letivo, garantir os direitos de
aprendizagens e desenvolvimento a todos os educandos da escola (PPP, 2015).

O obijetivo principal para o ensino fundamental é oferecer uma educacdo com
gualidade social para garantir ao educando o desenvolvimento integral e
aprendizagem, com pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; a compreensao
do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade; a aquisicdo de conhecimento e habilidades, a
formacao de atitudes e valores, com instrumentos para uma visdo critica do mundo; o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
toleréncia reciproca em que se assenta a vida social (PPP, 2015).

O ensino fundamental visa promover um trabalho educativo de inclusdo, que
reconhece e valoriza as experiéncias e habilidades dos educandos, atendendo as
suas diferencas e necessidades especificas e, assim, possibilitando a construcdo de
uma cultura escolar acolhedora, respeitosa e garantidora do direito a uma educacéo
gue seja relevante, pertinente e significativa (PPP, 2015).

A escola tem como meta proporcionar ao educando construcdo de
conhecimentos significativos; alfabetizar letrando; diagnosticar o estagio de
conhecimento do aluno e, a partir dai, desenvolver acbes voltadas para o
desenvolvimento de suas potencialidades; diversificar o processo avaliativo,
realizando-o de diversas formas e em diversos momentos, intervir, (re)planejar;
promover efetivo desenvolvimento multicultural na escola através de eventos culturais,
esportivos, sociais, ambientais e de lazer; criar projetos que possibilitem a integracéo
entre comunidade e escola (PPP, 2015).

A Escola Estadual Joao Pinheiro oferece o ensino fundamental de nove anos
nas seguintes modalidades: os cinco anos iniciais do ensino fundamental séo
organizados em dois ciclos, sendo | — Ciclo Inicial de Alfabetizacéo, que contempla o
primeiro, segundo e terceiro anos; Il — O Ciclo Complementar de Alfabetizacéo, que
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contempla o quarto e quinto anos. Os quatro anos finais do ensino fundamental s&o
organizados em dois ciclos: | — Ciclo Intermediario de Alfabetizacéo, que contempla o
sexto e 0 sétimo anos; Il — O Ciclo de Consolidagdo da Alfabetizagdo, que contempla
0 oitavo e nono anos (PPP, 2015).

Na Escola Estadual Jo&do Pinheiro, a orientacdo curricular dos Ciclos de
Alfabetizacdo e Complementar devera ser estruturada gradativamente, para ampliar
conhecimentos, articulados e continuos, em todas as areas do conhecimento (PPP,
2015).

Além disso, a educacdo ambiental se apresenta como um eixo tematico
interdisciplinar entre o0s componentes curriculares. A questdo ambiental
contemporanea devera ser abordada a partir da realidade, mobilizando acdes dos
educandos, educadores e comunidade para preservacao do Planeta e do ambiente
em que vivem (PPP, 2015).

Quanto a concepcédo de aprendizagem dos educandos, ela é compreendida
como o processo pelo qual as habilidades, conhecimentos, valores sdo construidos
ou modificados, como resultado de estudo, de experiéncia, de vivéncias, de

problematizacdes, de formacgao, de observacgéo e participagao.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos resultados foi estruturada em trés eixos organizadores, que emergiram
dos fundamentos explicitados no referencial teérico dessa dissertagdo. Do conjunto
de conceitos discutidos no referencial teérico foram selecionados para orientar o
estudo de caso e, em consequéncia, a analise dos dados e discussao dos resultados:
o conceito de educacdo ambiental em uma perspectiva critico-emancipatoéria, a pratica
pedagdgica e o processo de conscientizacdo da comunidade educativa, no contexto
de uma escola estadual, no ensino fundamental, no municipio de ltuiutaba/MG.

3.1 O conceito de educacao ambiental em perspectiva critico-emancipatoria

A concepcdo de educacdo em uma perspectiva critico-emancipatéria possibilita a
construcéo de uma educacao problematizadora, porque busca desenvolver a reflexdo
critica sobre a realidade concreta com o intuito de transforma-la (TREIN, 2008).

De acordo com Freire (1979, p. 42):

[...] uma educacgédo problematizadora esta fundamentada sobre a criatividade
e estimula uma acdo e uma reflexdo verdadeiras sobre a realidade,
respondendo assim a vocacdo dos homens que ndo sdo seres auténticos
sendo quando se comprometem na procura e na transformacéo criadoras [...].

Para a construcéo de uma educacéao problematizadora, Freire (1996) observa
a importancia da compreenséo de que todo ser humano € inacabado, inconcluso, em
processo de formacdo permanente, em processo de busca de um conhecimento e é
na acgao-reflexdo-acdo que o ser humano toma consciéncia de sua realidade para
transforma-la.

Para o autor, a possibilidade humana de conhecer esta radicalizada em sua
incompletude é na consciéncia que o ser humano tem dessa condicao
(FREIRE,1996).

Nas palavras de Freire (1996, p. 41):

[...] o melhor ponto de partida para estas reflexdes é a inconcluséo do ser
humano de que se tornou consciente. Como vimos, ai radica a nossa
educabilidade bem como a nossa insercdo num permanente movimento de
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busca em que, curiosos e indagadores, ndo apenas nos damos conta das
coisas mas também delas podemos ter um conhecimento cabal. A
capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar mas sobretudo para
transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa
educabilidade e um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros animais
ou do cultivo das plantas [...].

Para Freire (1996), a possibilidade de transformacgdo da realidade esta,
também, na possibilidade de constru¢do de uma educacao critico-emancipatéria, pois,
em seus dizeres: “se a educacdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 31).

Nesse sentido, torna-se importante compreender a dimenséo ambiental numa
concepcao de educacédo critico-emancipatéria comprometida com a vida e com a
transformacgao socioambiental.

Em um dos depoimentos do participante P.57, pode-se evidenciar a
compreensao de uma perspectiva educativa critica e emancipatéria, quando pontua
gue [...] “Essa educacao nos ajuda a defender o meio ambiente com acdes de
sustentabilidade, educar € intervir e promover acfes que modifiguem o meio
ambiente”.

Para Loureiro, Layrargues e Castro (2009, p. 26):

Educacédo ambiental ndo € sindbnimo de ““educacéo ecoldgica™, porque vai
além do aprendizado sobre a estrutura e funcionamento dos sistemas
ecoldgicos, e abrange também a compreensao da estrutura e funcionamentos
sociais. [...] As questdes sociais e ambientais sdo indissociaveis [...].

E importante ressaltar que, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Ambiental:

[...] ndo se limita ao “meio ambiente”, mas engloba questdes como a
erradicacao da miséria, justica social e ambiental, qualidade de vida e outros
gue justificam uma atitude critica e a busca da transformacéao do atual modelo
de desenvolvimento econémico-social (BRASIL, 2012b, p. 10).

A concepcdo de educacdo ambiental em uma perspectiva critica e

emancipatéria (TREIN, 2008) pode ser evidenciada na fala do P.3, quando faz

" Por P entende-se participante da pesquisa.
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referéncia ao conceito de educacdo ambiental como a “construcdo de um amplo
conhecimento sobre o meio ambiente e 0 seu meio social”.

O sujeito P.11 compreende a educacdo ambiental como uma “educacgao para
a vida. Faz parte de todo um contexto socioecondmico, politico e cultural importante
e necessario aos seres humanos e deles com o meio ambiente”.

Pode-se evidenciar, na maioria dos professores, a preocupagdo em
transformar 0 meio ambiente para se ter uma melhor qualidade de vida, uma
sociedade mais justa social e ambientalmente. Para isso, faz-se necessario educar,
ensinar, conhecer, possibilitar a participacdo e fomentar o debate para provocar a
reflexao critica sobre o problema ambiental.

Reigota (2009) argumenta que a educacdo ambiental ndo deve ser
compreendida fora da dimensdo politica, ou seja, no sentido em que ela é uma
guestéo social e urgente e deve formar cidadaos para justica social, ética e qualidade
de vida nas relagdes sociais com a natureza.

A opcao por uma educacgdo ambiental critica exigird dos educadores uma
intencionalidade politica, ou seja, a clareza sobre as escolhas que se fazem, os
objetivos que se pretendem e a sociedade que se quer construir. Essa clareza ndo se
conquista de um dia para o outro, vai-se fazendo na reflexdo critica sobre a pratica do
educador, para mudanca de atitudes, valores e acoes, desafiando-os a se assumirem
como transformadores da realidade em que vivem.

Nesse sentido, evidenciam-se nas falas dos educadores indicios do conceito

de uma educacdo ambiental em uma perspectiva critico-emancipatéria freireana:

Conscientizacdo dos sujeitos para a convivéncia com o meio ambiente (P.7);

Como uma forma de possibilitar a conscientizacdo dos educandos, da
comunidade educativa e da sociedade para melhorar a qualidade de vida dos
seres humanos (P.12);

E uma forma de se relacionar com o meio ambiente e utilizar seus recursos
naturais de modo a promover o desenvolvimento do bem-estar dos seres
humanos, garantir recursos naturais para as geracfes futuras, preservar o
ambiente e construir uma sociedade mais justa (P.6).

Portanto, a fim de se ter uma convivéncia respeitavel com o meio ambiente, é
necessario debater, conhecer, ser criativo e agir para transformar a realidade em que

a escola, os educandos, educadores e familiares vivem; por isso educar é intervir,
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construir conhecimentos e habilidades, possibilitar agcbes que modifiquem atitudes e
valores de todos para a preservacao do meio ambiente.

3.2 A prética pedagdgica no contexto de uma escola estadual, no ensino
fundamental, no municipio de ltuiutaba/MG

Souza e Santiago (2009, p. 33) compreendem a pratica pedagbgica em uma
concepcao ampla de educacao para além da escolarizacdo. Para os autores, a pratica
pedagdgica se apoia em uma pedagogia que tem fundamentos e intencionalidades:
“[...] é a pratica educativa planejada e intencionalmente realizada pelos sujeitos [...]".

Assim, a prética pedagdgica, no interior da educacao problematizadora, parte
do conhecimento prévio dos educandos, do conhecimento de mundo, do saber de
experiéncia feito, mas ndo pode nele fixar-se, ao contrario, deve a educacado
problematizadora superar o conhecimento ingénuo, do senso comum, em vista do
conhecimento critico, da leitura critica do mundo, da realidade para transformé-Ila.

Esse resgate do conhecimento de “experiéncia feito” para a pratica
pedagdgica pode provocar abertura a reflexao critica das tematicas locais, da vida
cotidiana da comunidade, exigindo do educador o conhecimento cientifico associado
ao conhecimento do contexto no qual vive o seu educando.

Para que essa pratica se concretize, € preciso, também, que educadores e
educandos que participam da escola tenham voz e vez para expor experiéncias,
debater, construir conhecimentos, discutir as verdadeiras necessidades por meio do
dialogo e da participagéo.

Dessa forma, Souza e Santiago (2009, p. 35) pontuam que a pratica

pedagdgica é:

Uma acao coletiva especifica, dentro do fendmeno social mais amplo, que é
a educacao, pois é uma acgdo organizada com finalidade e objetivos explicitos
a serem trabalhados em conjunto pela instituicdo. E a ag#o coletiva de
formag&o humana do sujeito humano [...].

Pode-se evidenciar, no cotidiano da escola pesquisada, que o planejamento
das préticas pedagdgicas foi realizado pela maioria dos educandos e educadores,
numa relacao dialética e dialdgica.
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As teméticas selecionadas juntamente com os educandos, para estudos sobre
as questdes ambientais para ensino fundamental | e Il, durante o ano de 2016, foram:
horta organica, coleta de agua da chuva, reaproveitamento da agua e reciclagem do
lixo.

Nas palavras dos educadores, as tematicas ambientais possibilitam articular
conhecimentos, habilidade e valores com questdes de preservagédo do meio ambiente
para a organizacdo de uma sociedade mais autossustentavel e humana. Segundo os

educadores foram desenvolvidos projetos:

[...] que envolvem a sustentabilidade, tais como economia de papel,
reciclagem de lixo, construcdo de horta, armazenamento de agua da chuva
para limpeza de banheiros e pétios (P.10).

[...] a agua das chuvas é captada por calhas de metal, que ficam no telhado
da escola; de la sdo drenadas para tubos PVC, que direcionam essa agua
para uma caixa d' agua central, que fica no patio da escola. Dessa caixa, a
agua captada é distribuida para as torneiras, bebedouros da escola. A
separacdo do lixo para reciclagem é feita em galdes que sédo doados por um
laticinio da cidade. E a horta produzida pelos alunos serve como alimentacao
para 0os mesmos, nos horarios de refeicdo e o resto dos alimentos é
aproveitado para adubar a horta, que é feita em pequeno espaco da escola
(P.7).

Outra fala bastante significativa do educador foi sobre as ac¢des coletivas
realizadas pela maioria dos educadores e educandos para 0 combate ao mosquito

Aedes aegypti e prevencao das doencas Dengue, Zica e Chikungunya:

Este ano recebemos um convite da Secretaria e também de outros 6rgdos da
cidade para fazermos campanhas relacionadas as doencas causadas pelo
Aedes aegypti, que sdo Dengue, Zica e Chikungunya. Desenvolvemos 4
repelentes caseiros, enfatizando o repelente aromatizado, feito com cravo,
6leo de améndoas e alcool. Espetamos laranja e liméo nos cravos. Com esse
trabalho, fomos para a sociedade, como se fosse um projeto de extensao.
Fizemos passeatas de conscientizagdo com os alunos, montamos um stand
com esses trabalhos, fizemos cartazes e criamos um questionario sobre
essas doencas e, a medida que essas pessoas iam passando na rua, as
abordavamos e elas respondiam ao questionario. Se elas acertassem tudo,
ganhavam um repelente que os educandos fizeram, juntamente com a receita
do repelente, para fazerem em casa (P.10).

A preocupagdo com a intervencdo social, com a formacdo da comunidade

educativa, com a constru¢cdo de habilidades, com a reconstrucdo de conceitos
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apresenta-se nos depoimentos dos professores como uma pratica inerente a pratica
cotidiana em sala de aula.
Souza e Santiago (2009, p. 34) observam, também, que a préatica pedagdgica:

[...] sGo processos educativos em realiza¢do, historicamente situados no
interior de uma determinada cultura, organizados de forma intencional, por
instituicdes socialmente para isso designadas implicando praticas de todos e
de cada um de seus sujeitos na construcdo do conhecimento necessario a
atuacdo social, técnica e tecnolégica. Em nossa cultura sobressai, quase que
exclusivamente, a instituicdo escolar como responsavel pela educacao,
correndo-se o risco de reduzir a educacdo a escolarizacdo, ainda que nos
ultimos anos essa sinonimia venha sendo bastante questionada. N&do ainda
suficientemente no dia-a-dia das escolas, das familias e da sociedade.

Por isso, a pratica pedagogica dos educadores constituidos como sujeitos
histéricos e sociais deve sempre partir da reflexao critica do saber fazer, ou seja, do:
0 qué, por qué, para qué e para quem ensinar, considerando a escola como um
espaco coletivo, histérico e social, com o objetivo de contribuir para a construcéo e
reconstrucao de saberes pelos educandos, educadores e comunidade.

Nesse contexto, outro Projeto? significativo desenvolvido foi sobre plantas do
cerrado, detalhado pelo entrevistado P.3, realizado fora do ambiente escolar, com o
objetivo de ensinar um pouco sobre a atuacdo técnica na area ambiental para os
educandos — um conhecimento que pode ser compartilhado com os familiares e com

a comunidade.

[...] através do plantio de mudas de plantas do Bioma Cerrado objetivou-se
recuperar uma area da margem do Cérrego Pirapitinga proximo ao centro de
ltuiutaba, transformando o local em um bosque em que possa fornecer
alimento a fauna silvestre existente no local, ser uma area para pesquisa do
comportamento das mesmas plantas em ilhas de vegetacdo, além dos
demais beneficios quanto ao clima propiciados pela presenca de arvores. Foi
justificado pela constante devastacdo das areas de Cerrado e a necessidade
de se recuperar as areas de APP dentro das cidades faz com que haja espaco
para a vida da fauna da regido e evita os constantes incéndios anuais, além
de evitar os danos ambientais provocados por enchentes e erosdo das
margens do Corrego Pirapitinga. E a necessidade de uma area para trabalho
de campo com os alunos nas areas de ciéncias e biologia da cidade (P.3).

O entrevistado P.3, ressalta ainda que, “por ser o primeiro ano, temos algumas

mudas e algumas plantas, mas a parceria com a prefeitura para implementacao do

8 O Projeto detalhado na integra consta no Anexo |.
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bosque ainda néo foi concretizada”, ou seja, a fase de implementacéo pela escola
esta pronta, a outra parte depende de fatores externos a escola.
O projeto pretendeu contribuir para:

Maior conscientizagdo dos educandos, conhecimento do microecossistema
criado com a invasao do homem no cerrado e como tornar sustentavel essa
invasdo, tanto nas cidades como na zona rural. Uma das coisas que
gueremos com esse projeto deixar bem claro é que a sustentabilidade nao é
deixar as atividades humanas de lado sim pratica-las sem danificar a
natureza, pois o Brasil é o principal produtor de alimento no mundo e temos
uma populacéo global de mais de 7,2 bilhBes de pessoas para alimentar e
uma quantidade de espécies no Cerrado que sdo desconhecidas, a busca
pela conciliagcdo dessas duas vertentes é possivel desde que haja a correta
interpretacdo do termo sustentabilidade, e ndo apenas jogar ao produtor rural
a responsabilidade por manter o meio ambiente (P.3).

Pode-se observar que a pratica pedagodgica se caracteriza por um processo
em construcdo, um projeto de educacdo ambiental ousado, porque provoca um
“transtorno”, uma ruptura com fazeres e saberes arcaicos tdo arraigados na e fora da
escola.

Alguns depoimentos evidenciam essa ruptura quando pontuam que na pratica

da Educacdo Ambiental:

Todos estao envolvidos para manter um ambiente (vivo), limpo, saudavel e
sustentavel (P.1), e selecionamos e desenvolvemos os projetos de acordo
com arealidade em que vivemos e necessidade do dia a dia, da vida cotidiana
(P.1).

Observa-se a intencionalidade de ruptura com praticas e conhecimentos
lineares, fragmentados e descontextualizados, quando o educador afirma que a
tematica ambiental é trabalhada em “varios eixos nas areas de Ciéncias, Geografia e
Histdria, que promovem o conhecer e conscientizam da importancia” (P.3).

Outro depoimento relata também que “todos os professores atuam de forma
interdisciplinar com orientacdo especifica dos profissionais da area de Ciéncias e
Biologia e da equipe gestora da escola” (P.11).

E uma pratica na “esperanca” de combater a degradacdo ao meio ambiente,
reflexo também de uma estrutura maior, de uma sociedade injusta social e

ambientalmente, o grande desafio posto em questdo em tempos atuais.
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3.3 O processo de conscientizagdo da comunidade educativa em uma escola
estadual, no ensino fundamental, no municipio de Ituiutaba/MG

O trabalho com a questéo ambiental esta totalmente imbricado com a conscientizacao
da responsabilidade de todos os seres humanos com a continuidade da vida sobre a
Terra.

Dentro do contexto da pesquisa, é fundamental conceituar o processo de
conscientiza¢do dos sujeitos na Educacdo Ambiental. Dessa forma, segundo Freire
(1979, p. 15):

A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicéo epistemoldgica [...]. [...] A conscientizagdo €, neste sentido, um teste
de realidade. Quanto mais conscientizacdo, mais se “desvela” a realidade,
mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos
encontramos para analisa-lo. Por esta mesma razao, a conscientiza¢do nao
consiste em “estar frente a realidade” assumindo uma posicdo falsamente
intelectual. A conscientizacdo ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor,
sem 0 ato acdo—reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira
permanente, o modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza o0s
homens.

Nessa perspectiva, de conscientizacdo e acao concreta sobre a realidade, a
escola pesquisada desenvolveu o Projeto Conscientizacdo, na tentativa de
implementar praticas de educagao ambiental.

Segundo educadores:

[...] Os pais ou responséaveis (pelos alunos) sdo convidados a conhecer a
escola, visitar o seu entorno e dar sugestdes para a melhoria de suas praticas
ambientais (P.2);

[...] A comunidade participa do projeto de conscientizacdo, através das
reunifes, palestras e agBes desenvolvidas na escola, s6 assim ela se sente
inserida na escola, dando a sua contribuicdo para desenvolver a educacgéo
ambiental. (P.6)

Freire (1979, p. 15) ressalta que:

[...] por isso mesmo, a conscientiza¢cdo € um compromisso histérico. E
também consciéncia histérica: é insercdo critica na historia, implica que os
homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige
gue os homens criem sua existéncia com um material que a vida lhes oferece.
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Nesse contexto, pode-se dizer que a participacdo da comunidade vem
assumindo um compromisso histérico com a escola e educandos: “[...] a participacéo
da comunidade € constante. Em participacdo e colaboracdo, nas palestras,
conscientizacdo e visitas aos eventos da escola, como aconteceu na feira do
conhecimento cientifico (P.9)”".

E possivel evidenciar também que a conscientizacdo dos pais/responsaveis
dos educandos pode melhorar, ou seja, eles podem participar mais efetivamente da
Educacdo Ambiental de seus filhos, engajar-se nos projetos propostos pelos
professores a fim de se transformar a realidade em que vivem.

Nos dizeres dos educadores: “[...] a comunidade é sempre convocada a
participar de todas as acbes e projetos da escola, porém, nem todos atendem a

convocacao; mas 0s que participam colaboram conjuntamente com a escola” (P.8).
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4 RESULTADOS DA PESQUISA

Pode-se constatar que a escola conseguiu instituir varias acdes para o
desenvolvimento da consciéncia ambiental, com muito respeito aos saberes e aos
fazeres de cada educador e dos educandos.

No entanto, pode-se observar que a participacdo da comunidade ainda é
timida, ha muito que se discutir, debater e problematizar para que haja coeréncia
coletiva na pratica pedagdgica e fortalecimento da consciéncia ambiental.

Além disso, foi possivel evidenciar que a escola e a comunidade podem
aprimorar concepc¢des e melhorar a integracao das praticas pedagogicas por meio de
estratégias e acbes da pratica da vida cotidiana para a constru¢do de uma sociedade
mais sustentavel.

Pode-se observar também que a Educacdo Ambiental se apresenta como um
eixo tematico interdisciplinar entre os componentes curriculares. A questao ambiental
contemporénea devera ser abordada a partir da realidade e mobilizar acbes dos
educandos, educadores e comunidade para preservacao do ambiente em que vivem.

Isso ndo significa dizer que se traduza em todo o seu significado, na pratica
pedagdgica da escola, como uma tentativa de caminhar para a implementacédo da
Educacdo Ambiental. Na verdade, a escola pesquisada ndo é um todo harménico, um
espaco de consenso; pelo contrario, caracteriza-se como um espaco de contradicoes,
de conflitos, de resisténcias e de divergéncias proprias do contexto histérico e social
na qual esta inserida.

Pdde-se evidenciar, ao longo do ano de 2016, ano de realizacao da pesquisa,
o desenvolvimento de projetos para sustentabilidade, tais como economia de papel,
reciclagem de lixo, construcdo de horta, armazenamento de agua da chuva para
limpeza de banheiros e patios, combate ao mosquito Aedes aegypti e prevencao das
doencas Dengue, Zica e Chikungunya; e plantio de mudas de plantas do bioma
Cerrado para recuperar uma area da margem do Cérrego Pirapitinga.

Neste estudo, os resultados obtidos mostram que as acdes para a
conscientizagdo da comunidade educativa podem envolver um nimero maior de
familiares dos educandos, ampliando-se o debate, a participacdo e a pratica para a

preservacao ambiental.
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Esse estudo de caso apontou possibilidades para se pesquisar, ensinar e
aprender o conteido de Educacdo Ambiental; apresentou a importancia de
compartilhar o conhecimento sobre o meio ambiente com os educandos, colegas de
escola, de trabalho, com os familiares, com a comunidade, a fim de que todos possam
ter melhor qualidade de vida, viver num ambiente mais saudavel, ético e humano.

A educacdo ambiental € uma pratica de “esperanca”’, que “espera’ conseguir
combater a desumanizacdo e a degradacdo ao meio ambiente, reflexo também de
uma estrutura maior, de uma sociedade injusta social e ambientalmente, o grande

desafio posto em questdo em tempos atuais.
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5 CONCLUSOES

A presente pesquisa objetivou investigar a pratica pedagdgica em uma escola publica
estadual de Ituiutaba/MG, no ensino fundamental, em relacdo a educacdo ambiental,
em uma perspectiva critico-emancipatoria; conhecer o perfil dos docentes, sujeitos da
pesquisa, concepcdes e intervencdo pedagdgica no que se refere a sua atuacao e
pratica na educacdo ambiental; verificar a participacdo da comunidade educativa nas
acOes de educacao ambiental.

Para isso, primeiramente foi realizada revisédo da literatura para compreensao
do historico, das politicas publicas, do conceito e fundamentos da educacdo ambiental
numa perspectiva critico-emancipatoria.

Pdde-se contatar que o marco inicial para as atividades de Educacgéo
Ambiental foi a Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Thilisi, em
1977, que definiu objetivos, principios e estratégias para a educacao ambiental no
mundo. Até hoje, é a referencia internacional para o desenvolvimento de atividades
de educacao ambiental.

No Brasil, a educacao ambiental foi introduzida por influéncia de Thilisi, com
a Lei n. 6.938, de 1981, que implantou a Politica Nacional do Meio Ambiente, suas
finalidades e mecanismos de formulacéo e execucgéo. A lei se refere, em um de seus
principios, a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino, inclusive a educacao
da comunidade a fim de forma-la para a participacdo ativa na defesa do meio
ambiente.

Outro destaque importante € a Constituicao Federal de 1988, que contém um
capitulo sobre meio ambiente e varios outros artigos afins. O Artigo 225, do Capitulo
VI da Constituicdo (BRASIL, 2012a), estabelece que “todos tém direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-
lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracoes”.

Em 1999, foi criada a Lei n. 9.795/99 (BRASIL, 1999), que trata da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) a ser desenvolvida no pais, tendo como
principio basico a formacdo de consciéncia ambiental do cidad&o, através de uma
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pratica pedagdgica inclusiva que considere a articulacdo das diversas areas do
conhecimento.

Outro destaque importante sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental, resolucdo n° 02, de 15 de junho de 2012 (BRASIL, 2012b), que
determina a obrigatoriedade do trabalho com a temética da educacao ambiental na
educacdo formal e ndo formal, o que obriga sistemas publicos de ensino a
introduzirem em seus curriculos a educacdo ambiental numa perspectiva
interdisciplinar, em todas as areas do conhecimento.

Desde 2013, a Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais e a
Superintendéncia Regional de Ensino de ltuiutaba/MG incentivam o trabalho com a
temética da educacdo ambiental nas escolas, ofertando recursos financeiros as
escolas para desenvolvimento de projetos inovadores.

Esta pesquisa foi desenvolvida com uma abordagem qualitativa por meio de
um estudo de caso em uma escola publica estadual no municipio de ltuiutaba/MG.

A instituicdo em que foi conduzida a pesquisa € uma escola publica que
oferece atendimento ao ensino fundamental, do 1° ao 5° ano no turno vespertino e do
6° ao 9° ano no turno matutino. E composta por uma equipe de profissionais entre
membros da direcao, professores e funcionarios administrativos.

Atualmente, a Escola Estadual é reconhecida como uma instituicdo que
oferece um ensino da melhor qualidade para seus educandos, o trabalho desenvolvido
é legitimado e orgulho da comunidade.

A escolha da escola para o desenvolvimento da pesquisa foi motivada pela
referéncia de seu trabalho na comunidade e na Superintendéncia Regional de Ensino
de Iltuiutaba/MG, principalmente pelo desenvolvimento de projetos inovadores.

A Superintendéncia Regional de Ensino de ltuiutaba/MG oferece formacao
para os professores com tematicas variadas, através de seminarios, encontros,
oficinas pedagogicas e palestras. No entanto, evidencia-se a necessidade de a
Secretaria Estadual de Educacéao investir em formacao sobre as questdes ambientais.

A Escola pesquisada destina um tempo semanal para a formacédo continua e
o trabalho coletivo dos professores, momento em que sao discutidos os problemas,
trocas de experiéncias, propostas e acdes de intervencdes entre seus educadores, no
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entanto, evidencia-se a necessidade de formacdo mais pontual sobre as questdes
ambientais.

No Projeto Politico Pedagdgico da escola, a concepcdo de educacdo é
entendida como um processo de formacdo do ser humano, para que possa atuar
criticamente na sociedade, compreender, refletir, decidir sobre a realidade que o
cerca, considerar seu papel de transformador social, respeitar as diferencas e
diversidades.

Além disso, a educacdo ambiental se apresenta como um eixo tematico
interdisciplinar entre 0s componentes curriculares; a questdo ambiental
contemporanea devera ser abordada a partir da realidade, mobilizando ac¢des dos
educandos, educadores e comunidade para preservacao do ambiente em que vivem.

Isso ndo significa dizer que se traduza em todo o seu significado, na prética
pedagdgica da escola, como uma tentativa de caminhar para implementacdo da
educacao ambiental. Na verdade, a escola pesquisada nédo € um todo harménico, um
espaco de consenso, pelo contrario, caracteriza-se como um espaco de contradicoes,
de conflitos, de resisténcias e de divergéncias proprias do contexto histérico e social
na qual esta inserida.

Pdde-se evidenciar, ao longo do ano de 2016, o desenvolvimento de projetos
para sustentabilidade, tais como economia de papel, reciclagem de lixo, construcao
de horta, armazenamento de agua da chuva para limpeza de banheiros e patios, o
combate ao mosquito Aedes aegypti e prevencdo das doencas Dengue, Zica e
Chikungunya; e o plantio de mudas de plantas do bioma Cerrado para recuperar uma
area da margem do Carrego Pirapitinga.

Os resultados obtidos neste estudo mostraram o que pode ser melhorado em
relacdo as acbes para cuidar da escola e do ambiente em que se vive. As acdes para
a conscientizagdo da comunidade educativa podem envolver um nimero maior de
familiares dos educandos, ampliando-se o debate, a participacdo e a pratica para a
preservacao ambiental.

O estudo de caso desenvolvido neste estudo apontou possibilidades para se
pesquisar, ensinar e aprender o conteiudo de Educacdo Ambiental; apresentou a
importancia de se compartilhar o conhecimento sobre o meio ambiente com os

educandos, colegas de escola, de trabalho, com os familiares, com a comunidade, a
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fim de que todos possam ter melhor qualidade de vida, viver num ambiente mais
saudavel, ético e humano.

A educacdo ambiental é uma pratica de “esperanca” para combater a
desumanizacéo e a degradacdo ao meio ambiente, reflexo também de uma estrutura
maior, de uma sociedade injusta social e ambientalmente, o grande desafio posto em
guestao nos tempos modernos.
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APENDICE A — ROTEIRO: PRIMEIRA ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

Nome:
Cargo/Fungao:

1) O que vocé entende pelo significado do termo Educacdo Ambiental?

2) A escola realiza alguma acao relacionada a Educacao Ambiental? Quais sao?

3) Quantos e quais sdo os profissionais da escola atuantes nas atividades de
Educacdo Ambiental?

4) Como vocés selecionam e desenvolvem os projetos e conteldos relacionados
a Educacao Ambiental?

5) A comunidade também participa dessas acbes? De que forma? Ela se sente
inserida no contexto da escola e responséavel por “educar ambientalmente”,
conscientizar as pessoas com guem convivem e por cuidar do local em que
vivem?

6) A Secretaria Estadual de Educacéo e/ou a Diretoria de Ensino oferecem algum
apoio/projeto para que a escola desenvolva a¢des para a Educacdo Ambiental?

7) Vocé acha que os diferentes tipos de formacdes (dentro e fora da escola) de
gue vocé participa ajudam na relacdo teoria/pratica com as questdes
ambientais?
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APENDICE B — ROTEIRO: SEGUNDA ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

1) Fale um pouco do projeto relacionado a Educacdo Ambiental que vocé desenvolve
na escola.

2) A implementacédo do projeto sera viavel?

3) Quais outros comentarios podem-se fazer sobre o projeto?

4) Temos resultados préaticos na escola com os alunos?

5) Efetivou-se?

6) Quais contribuicbes?



