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EPIGRAFE

No futuro néo téo distante que eu posso ler essa mensagem assim
FUI:

....Fui, sou e serei 0 cara, que esteve e estou e estarei muito perto de
vocé e ao mesmo tempo muito longe, a final 0 que vocé sabe ao
meu respeito, quase nada ou mesmo nada, para VOCE eu era e sou
apenas um cara esquisito, as vezes estou a alheio a tudo, néo
pensando no futuro, ou em nada, mas vivendo o agora como se fosse

o Ultimo dia da minha existéncia;

Fui quem eu fui que mesmo estando vivo, para muitos parti sem

deixar saudades.

Obrigado a amadurecer antes do tempo, homem, menino crescido,
preso em um mundo s6 meu, totalmente desconhecido para muitos,
cheio de sonhos incertos, incertezas do amanhd; pensamentos
positivos, mas também de magoas, de dores e a certeza que tenho

poucos amigos;........

O futuro é o agora o hoje, 0 amanhd pode ndo existir, deixei meus

sentimentos de lado em busca de novos ideais.

Deixo horizontes pedidos no passado, procuro aceitar melhor o
presente e entender o porqué de tudo. Hoje eu sei que milagres
acontecem, e que sou uma prova viva deste fato e, que por pior que
seja a nossa situacdo, sempre em qualquer parte deste planeta, ou
mesmo bem préximo de nos, tem ou terd alguém em situacéo pior
gue a nossa, mas mesmo diante da minha e da sua limitacdo
podemos dar o melhor de nds porque s6 assim vamos construir uma

sociedade com mais dignidade;

Vi
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N&o faco a menor ideia do que vai acontecer amanhd! Quando
chegar o amanhg, se ele chegar! Entdo terei conhecimento dele e,
verei 0 que ele tem para mim. Muitas pessoas SO0 pensam no

amanhd, mas para muitos 0 amanhd, jamais chegara;
No meu futuro incerto sonho em cursar Direito. Quando isso

acontecer passo a ser considerado um superador, pois terei superado
todos os obstaculos que a vida impés-me..

Dan Dutra
Descalvado, 25 de nov./2010.

“De tudo ficaram trés coisas:
a certeza de que estamos sempre comegando;...
a certeza de que é preciso continuar;....
a certeza que podemos ser interrompidos
antes de terminar;...
facamos da interrup¢do um novo caminho;..
da queda um passo de danca;...
do medo uma escada;...
do sonho uma ponte;

e da procura;... um encontro”.

Fernando Sabino.



RESUMO

O trabalho consiste em analisar a importancia fundamental da atuacdo das legislacdes
vigentes para a efetivacdo do direito a inclusdo escolar das criancas e adolescentes com
necessidades educacionais especiais. Visa a verificar se 0 mesmo fendmeno acontece na
educacéo superior. Muito se fala do conceito de educagédo especial inclusiva, a forma como
essa matéria é tratada pela Constituicdo Federal de 1988 e as legislacdes patria vigentes, mas
na realidade, o conceito de inclusdo educacional estd muito longe de chegar ao objetivo maior
que ¢ de formar cidaddos capazes de levar uma vida “normal” diante de suas limita¢des. O
que de fato acontece é uma integracdo do aluno a escola. O Ministério Publico por sua vez,
deve agir em defesa dos direitos fundamentais indisponiveis, dentre eles o direito a educacéao
e a inclusdo escolar das criancas e adolescentes com necessidades educacionais especiais de
qualidade, em todos os niveis. Embora na legislacdo brasileira, ndo haja nada de concreto
quando se trata de educacdo especial no terceiro grau, essa por sua vez, fica a cargo das
universidades, ou seja, s@o elas que vdo nortear a situacdo do aluno com necessidade especial.
A Constituicdo Federal de 1988, por sua vez, ndo da respaldo de forma especifica. O
presente trabalho foi realizado sobre uma analise geral e real da educacédo especial inclusiva,

sendo realizado por meio de uma revisdo bibliografica disponivel sobre o0 assunto.

PALAVRAS-CHAVE: DIREITO A EDUCACAO, EDUCACAO ESPECIAL DE
QUALIDADE, EDUCACAO ESPECIAL EFICIENTE.



ABSTRACT

The work consists in analyzing the fundamental importance of the performance of the current
legislation for the realization of the right to school inclusion of children and adolescents with
special educational needs. It aims to verify if the same phenomenon happens in higher
education. There is much talk about the concept of inclusive special education, the way this
subject is treated by the Federal Constitution of 1988 and current national legislation, but in
reality, the concept of educational inclusion is far from reaching the goal of greater citizenship
capable of leading a "normal™ life in the face of its limitations. What really happens is an
integration of the student into the school. The Public Prosecution Service must act in defense
of the unavailable fundamental rights, including the right to education and the inclusion of
children and adolescents with special quality educational needs at all levels. Although in
Brazilian law, there is nothing concrete when it comes to special education in the third grade,
this in turn, is in charge of universities, that is, they will guide the situation of the student with
special need. The Federal Constitution of 1988, in turn, does not give specific support. The
present work was carried out on a general and real analysis of the special inclusive education,

being realized through a bibliographical revision available on the subject.

KEY WORDS: RIGHT TO EDUCATION, SPECIAL QUALITY EDUCATION, SPECIAL
EFFICIENT EDUCATION.
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INTRODUCAO

Desde os primeiros relatos da evolucdo humana, o homem adquiriu novos
conhecimentos, capazes de proporcionar uma melhor qualidade de vida. Sdo conhecimentos
fundamentais para o crescimento e desenvolvimento de uma geracdo. Atualmente, luta-se
cada vez mais pelos direitos dos grupos minoritarios antes entdo excluido e marginalizado da
sociedade. Esse movimento é a luta pela incluséo social, é a busca de garantia e equiparacao
de oportunidades para todos os individuos. Na educacdo, este movimento manifesta a
necessidade da igualdade escolar, tendo como principal objetivo a constru¢do de uma escola
democratica, na qual as necessidades educacionais especiais de todos os alunos sejam
atendidas e, que a diversidade constitua uma caracteristica inerente e, como tal, seja aceita,
respeitada e valorizada.

E fundamental a discussdo sobre este processo da inclusdo escolar, no qual visa &
construcdo de bases teodricas e praticas para a escolarizacdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais na escola regular. Precisa-se de uma compreensdo ampla sobre este
contexto que necessita de uma anélise muito cuidadosa e reflexdo clara sobre o assunto, néo
s6 do movimento de inclusdo escolar, mas no contexto no qual esse movimento esta inserido.
A educacdo especial por sua vez, é uma area de conhecimento do ensino que tem como
finalidade o desenvolvimento de préticas e estratégias pedagdgicas destinadas aos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Ha relatos que as pessoas com deficiéncia ou necessidades especiais durante a nossa
evolucéo, foram tratadas de diferentes maneiras, ja foram vitimas de exterminio e situacGes de
total abandono, negligéncia e exclusdo social. A partir do século XIX, que iniciou o
surgimento de instituigdes preocupadas com esses contingentes, a educagédo especial teve seu
inicio na segunda metade do século XIX. A educacdo dessas pessoas teve inicio em escolas
anexas aos hospitais psiquiatricos e depois em instituicdes especializadas. Mas por sua vez, 0
primeiro periodo da educacdo especial no Brasil foi caracterizado pela segregacéo. (SILVA,
2012)1.
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No ano 1960 ocorreu um aumento significativo no nimero de institui¢cbes especializadas, a
pratica da educacao segregada, e comecou a ser questionada, dando o inicio entdo a luta pelo
direito de escolarizacdo das pessoas com necessidades educacionais especiais nas salas
comuns das escolas regulares. A luta pelo movimento de inclusdo escolar no primeiro
momento visava garantir a presenca e participacdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas regulares.

Mas na pratica, a integracdo escolar ndo teve éxito, porque era atribuida ao aluno a
responsabilidade de se adaptar no ambiente da escola, no qual ele estava inserido. Tal pratica
ndo era previsto reestruturacdo do sistema educacional voltado para atender as especificidades
dos alunos. Mas ndo precisava garantir apenas a presenca do aluno com necessidades
especiais na sala comum do ensino regular, era fundamental desenvolver meios que tornassem
possiveis para esse aluno alcancar sucesso académico, dentro da sua expectativa, a partir da
década de 1990, o movimento de inclusdo foi fortalecido.

No entanto, visando o desenvolvimento académico e uma escola democratica na qual a
diversidade é respeitada e valorizada, o0 movimento de inclusdo educacional, deixa claro que
se fazem necessarias a revisdao e a reformulacdo no sistema educacional como um todo,
incluindo também as modificagdes arquitetbnicas. Quando isso acontecer teremos uma
educacao mais solidaria e inclusiva e democrética de fato.

Diante de tantas dificuldades relatadas por quem necessita da educagdo especial
inclusiva, fez com que ocorresse a elaboracdo deste trabalho, ele foi desenvolvido através uma
revisao bibliografica com livros, artigos e texto cientificos, com embasamento em educacéo
inclusiva e educacdo especial, aplicado nas instituicdes de ensino, enfatizando as dificuldades
enfrentadas pelos alunos com deficiéncia e necessidade de educacdo especial, o que de

concreto esta acontecendo, em todos os niveis, com énfase na educagdo do ensino superior.



1. O HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

No final dos séculos XVIII e inicio do século XIX, as ideias liberais influenciaram o
surgimento da educacdo das criancas com deficiéncia, que se deu inicialmente em
instituicbes, (JANNUZZI, 2004).

Segundo SILVA (2012)2desde a primeira Constituicdo em 1824, educacdo das pessoas
com deficiéncia ja estava previsto. Mas s6 por volta de 1857, quando o Brasil passou por um
periodo crescimento e desenvolvimento econdmico, de estabilidade imperial e de crescente
influéncia das ideias trazidas, principalmente da Franca, em que tais acGes estavam em
destaque internacionalmente, € que ocorreu esse processo no Brasil.

Segundo a autora, alguns brasileiros inspirados em experiéncias realizadas por
médicos, filésofos e educadores da Europa e dos Estados Unidos, comecaram a organizar

servicos voltados para atendimento das pessoas com deficiéncias sensoriais, mentais e fisicas.

Em 17 de setembro de 1854, foi inaugurado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
criado pelo Imperador D. Pedro Il. A fundacdo desse instituto teve grande participacdo de
José Alvares de Azevedo, um cego brasileiro que foi aluno do Instituto de Jovens Cegos de
Paris. Ao longo dos anos, o numero de alunos aumentou e, em 1890, o prédio atual comegou a

ser utilizados, depois que a primeira etapa da construcao foi concluida, (MAZZOTTA, 2005).

Conforme SILVA (2012)2 O Imperial Instituto de Surdos-Mudos foi a primeira
instituicdo no Brasil voltada para o atendimento das pessoas surdas. O instituto foi fundado no
Rio de Janeiro por meio da Lei n°® 839, de 26 de setembro de 1857, aprovada por D. Pedro 1.
Em 1956, o instituto passou a ser Instituto Nacional de Surdos Mudos e, em 1957, foi
nomeado como Instituto Nacional de Educacéo de Surdos.

De acordo com a autora a primeira preocupacao era o ensino literario e
profissionalizante de meninos surdos na faixa de sete aos quatorze anos. Nesta época tanto o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, como o Imperial Instituto de Surdos-Mudos eram
mantidos e administrados pelo poder central, o Instituto dos Surdos-Mudos teve sua criagdo

influenciada por pessoas ligadas ao poder politico. O atendimento realizado segundo relato
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era precario 0s institutos abriram a discussdo sobre a educacdo de pessoas com deficiéncia
no Primeiro Congresso de Instrugdo Publica, em 1883.

Tanto a educacdo publica primaria, quanto a educacdo das pessoas com deficiéncia
ndo foi considerada importante. Logo 0 ensino superior por sua vez progrediu, uma vez que
era de interesse da elite. As escolas eram escassas e de baixa qualidade, elas ndo exerciam o
papel de identificadora de deficientes. E em uma sociedade pouca instruida, as pessoas com
deficiéncia realizavam a maior parte das tarefas da mesma forma que as pessoas sem grandes
problemas. Somente as criancas com deficiéncias severas chamavam a atencdo e eram
colocadas em institui¢cdes, conforme a mesma autora.

A educacdo das pessoas com deficiéncia surgiu como fruto do trabalho de pessoas
sensibilizadas com a aquela realidade, e conseguiram apoio governamental, mesmo que
precario. Mas tanto a educacdo das pessoas com deficiéncia como a educacdo da populacéo
em geral foram condenadas ao descaso. Uma vez que a educagdo ndo era necessaria para
producdo de bens, (SILVA, 2012)%.

JANNUZZI (2004)? relata que, com a Proclamacdo da Republica (1889) e, o
federalismo adotado pela Constituicdo de 1891, o congresso passou a ser responsavel por
desenvolver as letras, as artes e as ciéncias, mas sem limitar a agdo dos governantes locais. De
modo que cada estado poderia desenvolver o ensino primario, o secundario e o superior. Mas
0 artigo n° 35 assegurou ao Congresso o direito de focar sua atencdo ao ensino superior € 0
secundario, ndo sendo obrigado a cuidar do ensino primario. O ensino de carater gratuito,
presente na Constituicdo de 1824, deixou de existir naquele momento.

Em 1900, 63% da populacdo com mais de 15 anos eram analfabetas, essa porcentagem
subiu para 67% em 1920. A escola popular ndo era importante para nenhuma classe social, ja
que a instrugédo da populagéo ndo trazia beneficio para a elite. Embora a educagéo de pessoas
com deficiéncia no Brasil tenha seu numero reduzido de servigos oferecidos e pela
segregacdo, é preciso considerar que houve a preocupacdo em melhorar a vidas dos alunos

com deficiéncia, segundo a mesma.

Em alguns estados (Sdo Paulo, Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro) houve
preocupacdo com o ensino primario e seu desenvolvimento embora timido, a organizacdo das
escolas para deficientes, com ajuda de profissionais diferentes areas atuaram na area e

estrutura dessa organizacdo, no final da década de 1920, as bases das associa¢fes dos
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profissionais que, de maneira ambigua e imprecisa, foram criando um campo de reflexdo a

procura de um espaco efetivo para a concretizagio de agBes pedagdgicas, (SILVA, 2012)°.

Ja MAZZOTTA (2005)%fala que as expectativas da sociedade e dos profissionais da
época, eram atuarem de forma a segregar a pessoa com deficiéncia e, por outro lado melhorar
a qualidade de vida dos deficientes mais severos por meio de conhecimentos mais

sistematizados e a busca de uma pratica social mais eficiente,

As instituicbes que atendiam cegos e surdos foram privilegiadas, em 17 de maio de
1890, Benjamin Constant, entdo afastado da direcdo do Instituto, elaborou um novo
regulamento para 0 mesmo. Em que houve a preocupacdo com o ensino literario e com
disciplinas cientificas; manteve-se a preocupacdo com a formacao para o trabalho e o nimero

de vagas foram quintuplicados, (SILVA, 2012)°8.

Segundo MAZZOTTA (2005)3 durante todo o século XIX, as iniciativas, tanto oficiais
como particulares que realizavam o atendimento as pessoas com deficiéncia, foram isoladas.
Mas além do Instituto Benjamin Constant e do Instituto Nacional dos Surdos-Mudos, outros
servicos foram oferecidos as pessoas com deficiéncia. Esses tais servi¢os faziam parte do
sistema regular de ensino. S&o eles:

= A Escola México, em 1887 no Rio de Janeiro, com atendimento a deficientes
mentais, fisicos e visuais;

= A Unidade Educacional Euclides da cunha, em Manaus, que no ano de 1892
registrou atendimento a deficientes auditivos e mentais;

= A Escola Borges de Medeiros, Escola Delfina Dias Ferraz, ambas no Rio
Grande do Sul, registraram atendimentos, em 1909, aos deficientes
sensoriais e mentais, no caso da primeira, e as pessoas com problemas de
comunicagdo auditivos e mentais, (MAZZOTTA, 2005)*

Ainda de acordo com o autor, niumero de instituicdo que atendiam as pessoas com deficiéncia

mental aumentou com o passar do tempo, em 1920, ocorreu 0 crescimento de instituigdes
importante em relagdo ao anos anterior. Na historia de educagdo especial no Brasil, duas
vertentes pedagogicas foram adotadas, a médica-pedagogica, e a psicopedagdgica:

a. Na vertente médico-pedagogica, as decisdes, tanto relacionadas com o
diagndstico quanto com as praticas escolares, sao subordinadas ao médico;

b. J& na vertente psicopedagdgica, ha maior énfase nos principios
psicoldgicos, embora o papel do médico ainda seja importante.
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1.1 AVERTENTE MEDICO-PEDAGOGICA

Conforme analise a educacdo do individuo com necessidade especial foi vinculada ao
campo médico desde o inicio. Foram eles os pioneiros no campo da producdo tedrica,
seguidos por pedagogos, 0os mesmos por sua vez foram fortemente influenciados pelo a
psicologia.

De acordo com JANNUZZI (2004)3a medicina influenciou a educagdo das pessoas
com deficiéncias pela atuacdo direta dos medicos e também pela atuacdo destes como
diretores e professores. Além disso, a influéncia deu-se pela repercussdo de ensinamento
fundada na medicina, destacava que o Servico de Higiene e Salde estava intimamente
relacionado com a medicina.

Segundo a autora as escolas foram atingidas por medidas de higiene que tinham como
objetivo a limpeza das escolas e a inspecdo geral de salude. Diante disso, medidas
disciplinadoras foram tomadas, com base nesses preceitos, jd que havia a crenca de que a
salde e a educacdo seriam responsaveis pela regeneracdo do pais. Nessa época também, a
eugenia comecgou a ser pregada e, em 1917, a campanha a seu favor foi lancada por meio da

impressa pelo diretor Renato Kehl.

Para SILVA (2012)’0 conceito criado pelo inglés Francis Galton em 1883 estava
relacionado a melhora bioldgica do ser humano. Galton defendia que todas as caracteristicas
dos seres humanos como atributos fisicos, mentais e morais, eram herdados e, como
consequéncia, para que a raca humana pudesse progredir, apenas caracteristicas positivas
deveriam ser transmitidas para geracOes futuras. O movimento eugénico alcancou diversos
paises, inclusive o Brasil.

Segundo JANNUZZI (2004)*, em 1° de abril de 1931, foi lancada a Comissdo
Brasileira de Eugenia, que tinha como objetivo estudar e difundir as ideias de regeneragédo
fisica como psiquica. Desta forma, a deficiéncia, principalmente a deficiéncia mental passou
ser relacionada com problemas béasicos de salde. Também percebendo a importancia da
pedagogia o quanto seria prejudicial segregar as criangas mais comprometidas com adultos
com diagnostico de doenca mental, os médicos criaram institui¢cbes escolares em salas anexas

aos hospitais psiquiatricos.
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Ainda de acordo com o autor, muito embora esses pavilhdes tivessem continuado com
a segregacdo dos deficientes, havia a tentativa de além de atendimento medico alcancar a
educacdo. Iniciou-se entdo a preocupacao em sistematizar conhecimentos que ajudassem na
participacdo das criancas na vida social em grupo. Assim passou a ser estabelecida na
educacdo da pessoa com deficiéncia a questdo segregacdo versus integragdo uma pratica
social mais ampla.

Porém o atendimento a pessoa com necessidades especial ndo era considerado
prioritario. Tal fato é evidenciado pelos fatores, da abrangéncia do servigo oferecido, precéria
equipe técnica conceituacdo ampla da deficiéncia, a qual ocasionou em orientacdo imprecisa
aos professores e médicos fazendo com que grandes nimeros de pessoas fossem classificados
como deficientes, (JANNUZZI, 2004)°.

Em 1917, o critério para avaliacdo de deficiéncia passou a ser o grau de inteligéncia
em relacdo aos alunos com a mesma idade e a analise da atencdo e da memdria da crianca. O
significado do termo inteligéncia ndo era explicitado, mas era possivel supor que estivesse
relacionado com desempenho escolar do aluno medido pelas notas de classe. Além disso,
buscavam-se estabelecer uma catalogacéo de anormalidade, (MELLO, 1917)*.

Segundo o autor, a orientacdo fornecida ao médico escolar era abrangente, também
esperado que esses profissionais classificassem as pessoas com deficiéncia pela simples
inspecdo. Uma ficha do aluno era elaborada, com itens relacionados as observaces fisicas,
dados antropométricos e informacdes sobre os aspectos cognitivos, tais como atencao fraca,
memdria preguicosa e lenta, vontade, capricho, iniciativa rudimentar ou insuficiente com
confianca excessiva ou desconfianca irredutivel, tal ficha era fornecida ao médico pelo
professor. Os alunos que fugiam dos parametros do “bom escolar” eram separados dos

demais alunos, sendo considerado deficientes, (MELLO, 1917)2.

1.2 A VERTENTE PSICOPEDAGOGICA

Na vertente psicopedagogica, as principais influéncias do campo da psicologia foram
as obras de Alfred Binet, pedagogo e psicologo francés, e seu colaborador Theodore Simon,

com os testes de inteligéncia. O uso da escala métrica de inteligéncia de Binet e Simon
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representava uma nova maneira de classificar os deficientes, com base nos critérios de
aproveitamentos escolares. Cresceu significativamente o nimero de alunos que a escola
passou a apontar desviantes, iniciando a rejeicdo dos que apresentavam deficiéncias mais
evidentes, SILVA (2012)8 os educadores sentiam dificuldade em reconhecer os alunos com
deficiéncia e definir os critérios a serem utilizados para a identificacdo. Todos os alunos que
eram capazes de se adaptar as condi¢Ges de vida diaria, uma vez que essa capacidade era
identificada com a simples avaliagdo no comportamento dos alunos, essa observacao era
realizada pelos professores e, principalmente por psicélogos, passaram a ser considerados

normais.

A vertente psicopedagogica sofreu influéncia das reformas no sistema educacionais
devido aos ideais difundidos pelos movimentos denominados Escola Nova. Tais principios
foram apresentados por acreditar no poder da educacdo, interesse pelas pesquisas cientificas e
preocupacdo em reduzir as desigualdades sociais, o estimulo a liberdade individual das

criancas e seu desenvolvimento e a socializacao das mesmas, (CUNHA, 1988).

Diversos estados brasileiros realizaram reformas pedagdgicas, com base neste
movimento, apesar da difusdo das novas ideias, elas permaneceram restritas e, em alguns
lugares ndo foram executadas de forma adequada. Os ideais da Escola Nova facilitando o
inicio da psicologia no campo educacional, com um fator importante disseminando o uso dos

testes de inteligéncia para identificar alunos com deficiéncia mental, (JANNUZZI, 1992)1.

1.3 AHISTORIA NA EDUCACAOINSTITUCIONALIZACAO NO
BRASIL

A historia da educacdo especial no Brasil conhecido como periodo de
institucionalizagdo, foi caracterizada “pela retirada das pessoas com deficiéncia de suas
comunidades de origem e pela manutencdo delas em instituicOes residenciais segregados ou
escolas espaciais, essas escolas geralmente ficavam em localidades bem distantes de suas
familias”, (ARANHA, 2005)".
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Conforme MAZZOTTA (2005)° em 1930 comecaram a ser organizadas pela
sociedade associacdes de pessoas envolvidas com a questdo da deficiéncia, também foram
observadas paralelamente a¢cdes governamentais visando a criacao de instituicdes para atender
as necessidades das pessoas com deficiéncia. Diante de tal situacdo, foram criadas escolas
anexas aos hospitais e ao ensino regular. As institui¢des filantropicas continuaram sendo
fundadas e a partir de 1950, surgiram os institutos pedagogicos e centros de reabilitacdo, mas,

geralmente particulares.

No final dos anos de 1960, o cenario nacional foi marcado pelo firmamento da area da
educacao especial, pelo menos nos discursos oficiais. Vivencia-se o periodo consagrado como
“milagre econdmico” diante deste cenario, um conjunto de medidas econdmicas e politicas
foram implantados visando o desenvolvimento do pais, ligada ao capital internacional e sobre
medidas severas de seguranga nacional, (JANNUZZI, 2004)°.

De acordo com o autor, em 1960, fazendo uma analise de forma critica sobre o real

motivo da valorizacdo da educacdo no contexto econdmico e politico. Ela ocorreu em fungéo
do desenvolvimento econdmico do pais, o qual preconizava a maxima produtividade
individual. A escola por sua vez passou a ser vista como um recurso importante, para a
producdo da mdo de obra e dos recursos humanos aliados as necessidades nas formas de
producdo, principalmente para preencher os quadros superiores da administracdo, técnicos,
planejadores que exerciam o papel na racionalizacdo da producéo.
Para o desenvolvimento econémico do pais, o trabalho era e ainda é valorizado como bem
necessario e indispensavel para o crescimento. A educacdo é o elemento de promocdo
individual e social, de acesso as melhores condi¢gbes de empregos e da renda, além de melhor
qualidade de vida. A principal fungédo da escola, embora ndo declarada abertamente para a
sociedade, naquela época era formar capital humano, o qual, agregado ao capital fisico das
empresas, aumentaria a produtividade gerando mais crescimento. A escola por sua vez tinha
um compromisso educativo, mas este estava voltado ao desenvolvimento econdémico do pais,
(JANNUZZI, 2004)"

MAZZOTTA (2005)° destaca alguma instituicdo especializada no ensino de pessoas
cegas, surdas, com deficiéncia fisica e com deficiéncia mental, devido a importancia de tais
instituicdes no atendimento a essa populacdo no cendrio da educacdo especial. Entre estas

instituicOes de atendimento as pessoas com deficiéncia visual estdo:
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= O Instituto de Cego Padre Chico, escola residencial fundada em 1928, com
objetivo de educar criancas com deficiéncia visual em idade escolar;

A Fundacdo para o Livro do Cego no Brasil, instalada em Sao Paulo em 1946.
A finalidade da Fundacéo era a producdo e a distribuicdo de livros impressos
em Braille, mas com o tempo assumiu a responsabilidade de educar, reabilitar
e cuidar do bem-estar social das pessoas cegas e com visdo subnormal. Em
1991, a fundagdo passou a ser chamada de Fundacdo Dorina Nawil para
Cegos. MAZZOTTA (2005)".

Ainda o autor relata que O Instituto Santa Terezinha, a Escola Municipal de Educacao

Infantil de Primeiro Grau para Deficientes Auditivos Helen Keller e, o Instituto Educacional
S&o Paulo teve grande destaque no atendimento aos alunos com deficiéncia auditiva.

O Instituto Santa Terezinha por sua vez tem natureza particular, € mantido pela
Congregacdo das Irmas de Nossa Senhora do Calvario. Foi fundada em 1929 na cidade de
Campinas SP. Transferido para a cidade de S&o Paulo em 1933, o instituto tinha suas
atividades voltada para o atendimento de meninas surdas, em regime de internato. Em 1970
0 atendimento estendeu aos meninos, agora como externato, passou a ter como objetivo a
integracdo de seus alunos no ensino regular, 0 mesmo autor.

Em 1954 foi criado o Instituto Educacional Sdo Paulo (IESP), Sociedade civil,
particular e sem fins lucrativos, com suas atividades iniciadas o ano de 1955, com cinco
criancas com idade entre cinco e sete anos, seus trés primeiros professores ndao eram
especializados, tinham formacdo em Curso Normal e eram pais de alunos. Em 1969, o
instituto foi doado a Fundacdo S&o Paulo, ficando subordinado ao Centro de Educacéo e
Reabilitacdo dos Distlrbios da Comunicacdo (CERDIC), passou entdo a prestar atendimento
educacional para criancas surdas e atendimento clinico para criangas e adultos com distlrbios
de comunica¢do. (MAZZOTTA, 2005)8.

Por sua vez, a Escola Municipal de Educacdo Infantil de Primeiro Grau para
Deficientes Auditivos Helen Keller foi fundada em S&o Paulo, em 1951, sua atividades
contribuiram para a criacdo de mais quatro unidades de escolas especiais voltadas para o
atendimento de alunos surdos, no municipio de Sao Paulo, (SILVA, 20012)°.

O atendimento das pessoas com deficiéncia fisicas teve destaque o da Santa Casa de
Misericérdia de Sdo Paulo, o Lar-Escola S&o Francisco e a Associagdo de Assisténcia a
Crianca Defeituosa, (AACD). Conforme SILVA (2012)» no Brasil, o atendimento as pessoas
com deficiéncia fisica foram realizados na Santa Casa de Misericordia de S&o Paulo, em uma
sala especial anexa ao hospital. Com o passar dos anos houve um grande crescimento na

demanda. Com isso em 1932, dez classes especiais estadual funcionavam ativamente no
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Hospital Central da Santa Casa de Misericordia de S&o Paulo. Diante da grande demanda
foram criadas outras classes especiais estadual, para atender este contingente, no Pavilh&o
Fernandinho do hospital e, entre 1950 e 1969, no mesmo pavilhdo, outras duas classes
especiais, foram criadas, (AACD, 2010).

Em 1943 foi fundado na cidade de S&o Paulo, o Lar-Escola S&o Francisco, instituicdo
de natureza particular especializada na reabilitacdo de pessoas com deficiéncia fisica,

iniciativa de Maria Hecilda Campos Salgado.

A AACD (2010)4, instituicdo privada e sem fins lucrativos, foi fundada em 1950, pelo
entdo médico Renato da Costa Bonfim, com o objetivo de criar um centro de reabilitacdo no
padrdo de qualidade dos existentes no exterior. A instituicdo, é hoje a Associacdo de
Assisténcia a Crianca Deficiente, visa prevenir, habilitar e também reabilitar criancgas e jovens
com deficiéncia fisica, de modo a favorecer a integracdo social, no tratamento das pessoas
com deficiéncia mental. Temos duas instituicbes reconhecidas em todo o Brasil, até os dias
atuais possui papel importante e fundamental no atendimento especializado aos alunos com
deficiéncia mental: a Sociedade Pestalozzi e a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais, (APAE).

De acordo com SILVA (2012)x o primeiro Instituto Pestalozzi do Brasil, foi criado em
1926, em Porto Alegre, RS. Por Tiago e Johanna Wurth, um casal de professores inspirado na
concepcao da pedagogia social desenvolvida pelo educador suico Henrique Pestalozzi. Em
1927, o instituto foi transferido para Canoas e recebeu nome de Instituto Pestalozzi de Canoa.
No inicio funcionava como um internato voltado para o atendimento de pessoas com
deficiéncia mental. A Sociedade Pestalozzi pode ser definida como um movimento que se
expandiu por varias regides do pais.

Em Minas Gerais o Instituto Pestalozzi, foi criado em 1935, com a participacéo ativa
de Helena Antipoff, em 1948 foi a vez da Sociedade Pestalozzi ser criada no Estado do Rio
de janeiro e em 1952 foi fundada em S&o Paulo, por iniciativa do médico José Maria de
Freitas, (IDEM)*2,

Ainda de acordo com a autora, Helena Antipoff também participou ativamente do
movimento que culminou com a criagdo da primeira APAE, fundada em 1954, na cidade do
Rio de Janeiro. Hoje existem APAE em mais de 1.500 municipios do Pais, fazendo com que
ela seja a maior instituicdo em movimento comunitario do mundo, segundo a Federagdo das
APAE do Rio de Janeiro, 2010.
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No entanto, JANNUZZI (2004)? analisando o contexto politico da época, diz que na
Constituicdo de 1934, ndo hd mencéo direta a educacao de pessoa com deficiéncia, embora o
artigo 149 deixe claro que a educacdo € um direito de todos e, em vista disso deve ser gratuita

e obrigatoria.

Segundo alguns artigos encontrados na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
em relacdo ao cendrio politico mundial, ocorreu um marco importante e favoravel as pessoas
com deficiéncia neste periodo. A aprovacéo a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos em
1948, que garante igualdade de direitos para todos os cidaddos sem qualquer distingdo. Mais
especificamente, a Declaracdo beneficia grandemente grupos minoritarios, que historicamente

sofreram com exclusdo e maus-tratos, (ONU, 1948).

1.4 EVOLUCAO DA EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO
INTERNACIONAL E NO BRASIL

No contexto internacional, este movimento comecgou a ser realizado por profissionais,
pais e pessoas com deficiéncia, deu-se inicio ainda na década de oitenta e inicio dos anos
90,elas lutaram contra a ideia de que a educacdo especial, embora colocada em préatica junto
com a integracdo escolar, estivera enclausurada em um mundo a parte, dedicado a atencédo
reduzida, em proporcdo de alunos qualificados como deficientes ou com necessidades
educacionais especiais. Esses movimentos questionavam o tratamento dado aos alunos com
necessidades especiais nos sistemas de ensino de muitos paises. Isto pode ser comprovado na
série de agOes e reunides internacionais que tém sido convocadas para conseguir chamar a
atencdo do mundo a este respeito, (ARNAIZ e ORTIZ, 1998)1. Dentre essas reunides,

destacam-se;

A Convengéo dos Direitos da Crianca realizada em Nova York em 1989;

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, que aconteceu em
Jomtiem (Tailandia) em 1990;

A Conferéncia Mundial sobre "Necessidades Educativas Especiais",
desenvolvida em Salamanca (Espanha), 1994;

A acontecida em Dakar (Senegal), com o titulo de "Férum Consultivo
Internacional para a Educacédo para Todos", no ano de 2000;
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= A mais recente realizada em Madri, em 23 de margo de 2002,relato dos
mesmos autores, (ARNAIZ e ORTIZ, 1998)2.
Em todas as conferéncias ja realizadas sobre o tema, houve muitos questionamentos,

também muita esperanga para que se efetivasse a inclusdo de forma internacional. Duas
importantes conferéncias se destacaram: a Declaracdo de Salamanca e a Declaracdo de Madri:

= A Declaracdo de Salamanca ocorreu entre 7 e 10 de junho de 1994,
reafirma o compromisso de "Educacdo Para Todos". Aborda os principios,
a politica e as praticas que devem nortear a inclusdo de criangas, jovens e
adultos com necessidades especiais, no sistema regular de ensino;
= A Declaracdo de Madri, a ndo discriminacdo e a acdo afirmativa resultam
em inclusdo social, realizada em 23 de marco de 2002 foi aprovada no
Congresso Europeu, entendendo a deficiéncia como uma questdo de
Direitos Humanos. Nela sd8o enumeradas as barreiras na sociedade que
conduzem a discriminacdo e a exclusdo social, defendendo oportunidades
iguais as pessoas com deficiéncia. (UNESCO, 1994)t.
De acordo com a Convencdo da GUATEMALA (1999)!, foi promulgado no Brasil

pelo Decreto n® 3.956/2001, no qual afirma que as pessoas com deficiéncia ttm os mesmos
direitos humanas de liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou
anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Este Decreto tem
importante repercussé@o na educacdo, exigindo uma reinterpretagdo da educacdo especial,
compreendida no contexto da diferenciacdo, adotado para promover a eliminagdo das
barreiras que impedem o acesso & escolarizacdo, (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007)*.

1.5 A INCLUSAO NAS UNIVERSIDADES INTERNACIONAL

Estados Unidos é um pais que pode ser considerado como o pioneiro na incluséo das
pessoas com necessidades especiais educativa na universidade. Desde a criacdo da
REHABILITATION ACT, em 1973, (Lei de Reabilitacdo de a 973), nos campi das suas
universidades comecgaram a desenvolver politicas inclusivas para atender os estudantes com
necessidades especiais, contemplando, a principio, aqueles com deficiéncia fisica.

Na década de 1980, comecaram a desenvolver acGes para atender as
dificuldades de aprendizagem. Durante a década de 1990, a AMERICANS
WITH DISABILITIES ACT — ADA (Lei dos Americanos com Deficiéncia)
ofereceu instrucBes especificas de como as Instituicbes de Ensino Superior
tornando-se mais inclusivas é a primeira lei abrangente dos direitos civis que
trata das necessidades das pessoas com deficiéncia, proibindo a
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discriminacdo no emprego, servicos publicos, acomodacdes publicas
etc. (UNESCO, 2005):.
O relatorio destaca que as organizacOes do terceiro setor — ONGs ocupam um papel

importante na discussdo e na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia, tais como a
AHEAD — ASOCIATION OF HIGHER EDUCATION AND DISABILITY, e a “Adiante!” —
Associacdo acerca de Educacdo Superior e Deficiéncia. As ONG’s visam a inclusdo real das
pessoas com necessidades especiais em todas as areas do ensino superior, e buscam

desenvolver politicas e oferecem servicos de apoio de qualidade. Conforme o mesmo autor.

Vaérias universidades da Europa tém programas ou servicos de apoio aos estudantes
com deficiéncias proporcionados pelo Programa UNICHANCE, por iniciativa da Horizon Il
da Unido Europeia. O Unichance visa garantir a igualdade de oportunidades e condicdes e a
plena integracdo dos alunos com algum tipo de deficiéncia na vida académica universitaria.
Nessa perspectiva, 0 ADU — Asesoramiento sobre Discapacidad y Universidad foi criado.
Pertencente ao INSTITUTO DE INTEGRACION EN LA COMUNIDAD da Universidade de
Salamanca constitui-se em um servico para alunos com deficiéncia, a comunidade
universitaria, pesquisadores, voluntéarios, familias e pessoas interessadas nesta tematica
(UNESCO, 2005)2

Na perspectiva da educagdo especial inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n°1/2002,
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Basica, define que as instituicbes de ensino superior devem incluir em sua organizagédo
curricular formacdo de docente focado para a atencdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais,
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008)*.

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de
comunicacgdo e expressao, que a mesma seja garantida de formas institucionalizadas de apoio
ao seu uso e difusdo, como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do
curriculo nos cursos de formacdo de professores e de fonoaudidlogos, para um melhor

atendimento aos alunos que dela necessitam (PEREIRA, 2008)*.

A Portaria n® 2.678/02 aprovou diretriz e normas para 0 uso, 0 ensino, a producdo e a
difuséo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da
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Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a recomendacao para o seu uso em todo o territorio
nacional. (MINISTERO DA EDUCAO, 2008)2.

Em 2003, o Ministério da Educacdo criou o Programa Educacédo Inclusivo: direito a
diversidade, com o objetivo de transformar os sistemas de ensino em sistemas educacionais
inclusivos, que promove um amplo processo de formacgdo de gestores e educadores nos
municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos & escolarizacdo, a
organizacdo do atendimento educacional especializado e a promoc¢do da acessibilidade,
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2007)2.

Ainda de acordo com o autor, em 2004, o Ministério Publico Federal divulgou o
documento O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular, com o objetivo de difundir dez conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncia nas

turmas comuns do ensino regular.

Incentivando a inclusdo educacional e social, o Decreto n® 5.296/04 regulamentou as
leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, estabeleceram normas e critérios para a promoc¢do da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nesse contexto, 0
Programa Brasil Acessivel -(PBA), tem como objetivo promover e apoiar o desenvolvimento
de acOes que garantam a acessibilidade, (MANTOAN, 2005).

O Decreto n° 5.626/05, que regulamentou a Lei n® 10.436/2002, visando a inclusao dos
alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libra como disciplina curricular, a formacao e a
certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, no ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizagdo da educacgéo bilingue no
ensino regular, (PLANALTO, 2005)1.

Em 2005, com a implantagio dos Nucleos de Atividade das Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todos os estados e no Distrito Federal seréo
formados centros de referéncia para o atendimento educacional especializado aos alunos com
altas habilidades/superdotacdo, da orientacdo as familias a formacdo continuada dos
professores. Nacionalmente, sdo disseminados referencias e orientacGes para organizacao da
politica de educagéo especial inclusiva nesta area, de forma a garantir este atendimento aos
alunos da rede publica de ensino, (MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2008)3.

No Brasil, a incluséo escolar tratada na Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9394/96,

referiu-se sobre a prestacdo, quando necessaria, de servicos de apoio especializado na escola
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regular para atender as peculiaridades. O atendimento educacional serd feito em classes,
escolas ou servigos especializados, sempre em fungdo das condi¢des especificas do aluno,
quando ndo for possivel sua integracdo nas classes comuns do ensino regular, conforme a
resolucdo n° 2/2001 que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacgdo Baésica, no Brasil houve um avanco na perspectiva da universalizagdo e atencao a
diversidade, com a seguinte recomendacao: "Os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, competindo as escolas organizar-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para a educacgédo de
qualidade para todos" (CNE/CNB, 2001).

Entretanto o processo inclusivo vigente € bem diferente do que propGe a legislacéo
preconiza, mas ja caminha. Temos ainda na integra o Decreto n° 3.956, de outubro de 2001,
que promulgou a Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia Convengdo da Guatemala. A
Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo n° 1/2002, define que as universidades devem
prever em sua organizacdo curricular formacdo de professores voltada para a atencdo a
diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais. A lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais como meio legal de comunicacdo e expressdo, (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2007)3.

Observa-se que todos os principios fundamentais, para que a incluséo seja efetivada,
partem das relacBes interpessoais entre os individuos, de como serdo aceitos pela sociedade
escolar. Cada passo que se da para efetivar a inclusdo é sempre positivo. Sabe-se quanto
dificil, mas ndo impossivel, e que ha uma nova sensibilidade nas escolas publicas, sobretudo
para a diversidade e suas multiplas dimens@es na vida dos educandos. Sensibilidade que vem
se traduzindo em acdes pedagogicas de transformacao do sistema educacional em um sistema
inclusivo, democratico e aberto a diversidade. Aos poucos se percebe um crescimento
coletivo de profissionais da educagdo sensiveis a diversidade e que ndo se mostram

indiferentes as atuais demandas educacionais, (PEREIRA, 2006)2.

Na educacdo especial inclusiva nem sempre se tem um cenadrio de mudancgas
significativas, no entanto a busca pelo aperfeicoamento das préticas pedagdgicas deve ser
constante, quase um habito, a fim de potencializar as diferentes formas de avaliagdo dos

diferentes alunos. Mais ate, nesse campo de conhecimento é importante observar a construcao
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da informacdo. Se o docente e apenas replica uma informacgdo, ou cria e transforma o
contetido ensinado em aprendizagem, a grande preponderancia é saber identificar ndo apenas
o0 aluno e suas especificidades, qual o melhor profissional para conduzir o aprendizado desse
aluno e, além disso; nem sempre o professor por mais qualificado que seja consegue extrair
do aluno tudo o que ele tem para oferecer, outros profissionais dessa mesma instituicao
também sdo de suma importdncia para esse processo, (OLIVEIRA 2006 apud,
RODRIGUES).

No artigo “Dez anos de Salamanca, Portugal e os alunos com necessidades educativas
especiais”, de Luis de Miranda Correia, professor do Instituto de Estudos da Crianca da
Universidade do Minho. Inicialmente, retoma os chavdes usados em educacao, tais como
“todos temos necessidades educativas especiais”.

“Todos somos especiais”, “celebremos a diferenca”, “inclusdo é para
todos”, entre outros, que servem para indicar como um conjunto de conceitos
estdo sendo tratados e/ou maltratados em Portugal. Em torno do termo
“sucesso”, comenta a possibilidade de se maximizar o potencial do aluno.
Defende a “inclusdo progressiva” e propoe modelos, diferenciando o modelo
da integragdo do modelo da inclusdo, do modelo para atendimento da
diversidade.

E vai além ainda ao dizer que:

A formac&o que o professores dispGe hoje no Brasil ndo contribui para que
seus alunos se desenvolvam como pessoas, tenham sucesso nas
aprendizagens e ainda participem como cidaddos da sociedade do
conhecimento. Em seu ponto de vista, na formagdo do professor de modo
geral, seja educador especial ou de classe comum, devem estar incluidos
programas e conteidos que desenvolvam competéncias de um profissional
intelectual de forma que atue em situagdes singulares.

E conclui com um conjunto de questdes relevantes com suas respectivas
respostas.

De acordo BOTELHO et al. (2016)* a inclusdo muda toda a perspectiva educacional,
pois nos mostra que no d&mbito do ensino todos séo beneficiados, professores alunos e 0s
demais atuantes nestes convivio. E preciso refletir sobre as diferentes formas de organizagio
educacional e social para acolher a diversidade. Na verdade ndo é tarefa simples, muito
embora exista um grande acervo juridico a disposicdo da pessoa com deficiéncia, mesmo
assim elas tém os seus direitos limitados pela existéncia de barreiras sociais que em muitos
casos podem ser de conddo econdmico, social, cultural e politico, (BOTELHO et al., 2016
apud MANTOAN, 1997, p.145).



2. AEDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

Antes de prosseguir necessario se faz a ponderacdo da dignidade da pessoa humana
como regra constitucional que possui como substrato, o minimo existencial entre elas a
educacdo. “o minimo existencial é aquele formado pelas condigdes materiais bésicas para a
existéncia, corresponde a uma fracdo nuclear da dignidade da pessoa humana” sendo a
educacdo o primeiro elemento do concreto idealizador do individuo em sociedade,
BARCELLOS, (2002)t. Cabe salientar ainda que segundo a mesma, constitui este, um
preceito constitucional resultado da circunspeccao dos principios da dignidade da pessoa
humana, mas, sobretudo a equitatividade e homogeneidade e efetivacdo dos direitos,
especialmente da eficacia juridica dos principios constitucionais especialmente daqueles que

de alguma forma tem seus direitos cerceados.

Na Constituicdo Federal de (1988)! encontramos a educagdo como direito
fundamental, verdadeiro para o principio da dignidade da pessoa humana. E um direito que
deve ser garantido a todas as pessoas. Na verdade, trata-se de uma obrigacdo imposta pelo
Estado, que deve prover meios necessarios a garantia da realizacdo pratica desse direito.

A politica de inclusdo escolar deve ser sélida e abrangente em todos os niveis, a fim de
garantir a estes cidaddos especiais o seu pleno desenvolvimento. A educacdo especial é uma
area de conhecimento e aprendizado mutua, € uma modalidade de ensino que tem como
objetivo o desenvolvimento de préticas e estratégias pedagdgicas voltadas para os alunos com
necessidades educacionais especiais. Uma pessoa com limitacGes é tdo capaz como qualquer
outra, ela apenas precisa que respeite o seu tempo e limite.

A Constituicdo Federal de (1988)2 tratou & educacdo como um direito fundamental do
cidadao; estabeleceu no seu art. 205 que “a educagao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
mercado de trabalho”.

Determinou ainda no art. 208 que ¢ “dever do Estado que a educacdo sera efetivada
mediante a garantia de: atendimento educacional obrigatério e gratuito dos quatro aos

dezessete anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
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tiveram acesso na idade propria”. Se a educacdo ¢é direito de todos e dever do Estado, neste
entendimento as pessoas com necessidades especiais tém os mesmos direitos, e que educagéo
Seja realizada preferencialmente na rede regular de ensino. Também preconiza 0 acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacitacao de
cada um, (KONZEN, 1999):.

Ocorre que as pessoas com necessidades educacionais especiais, sdo uma parcela dos
destinatarios do direito fundamental a educacéo, para exercer esse direito, necessita m de um
completo rompimento de paradigmas no sistema educacional tradicional e arcaico, baseado na
homogeneidade dos ambientes escolares. E preciso que o sistema de ensino seja de fato
inclusivo, na realidade do contexto social, para que todas as pessoas possam exercer sua plena
cidadania.

Atualmente e credita-se que exista cerca de seis milhdes de criancas e jovens com
algum tipo de necessidades educacionais especiais no Brasil, com um contingente oficial de
mais ou um pouco menos de 500 mil alunos matriculados, considerando o conjunto de
matriculas em todos os tipos de recursos disponiveis, desde escolas especiais até escolas e
classes comuns, (FOLHA DE SAO PAULO, 2001)-.

Segundo KAFROUNI E PAN, (2001)! estudos exemplificam a importancia da
escolarizacdo e profissionalizacdo destaca-se como sendo uma das medidas urgentes, para
possibilitar a inclusdo efetiva de pessoas com necessidades especiais e a elaboracdo de um
projeto de inclusdo, a ser efetuado pelas escolas, em que as dificuldades possam ser
abordadas. A capacitacdo dos professores e da equipe pedagdgicas é essencial, pois elaborar
um projeto de inclusdo requer preparo da equipe de professores e técnicos da escola.

As equipes por sua vez nao sabem como programar uma proposta de inclusdo na rede
regular de ensino (KAFROUNI; PAN, 2001)2. Uma das maiores dificuldades encontrada para
a inclusdo estd na formacdo de professores em niveis teoricos, praticos e experiéncias
pessoais, em que as areas da educacdo, da saude e da assisténcia social precisam trabalhar de
formas integradas. E preciso edificar praticas que estimulem autonomia, criatividade e
ampliacdo das competéncias dos alunos com necessidades especiais, isso requer um trabalho
eficiente de uma equipe multidisciplinar, em que todos trabalham de forma dindmica, com um
unico proposito o desenvolvimento do alunato com necessidades educacionais especiais.
Compartilha do mesmo raciocinio a equipe dos autores do (MINISTERIO DA EDUCAGCAO,
2007)%.
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De acordo com o Decreto n° 3.298 de 1999, Art. 3° da legislacdo brasileira, a Organizacdo
Mundial da Satde (OMS) deficiéncia ¢ definida como “toda perda ou anormalidade de uma
estrutura ou funcdo psicologica, fisiolégica ou anatdbmica que gere incapacidade para 0
desempenho de certa atividade considerada normal para o ser humano”. Segundo o Decreto
Federal 5.296, de 2 de dezembro de 2004, pessoas com deficiéncia se enquadram nas
seguintes categorias: fisica, auditiva, visual e mental, (MINISTERIO DE EDUCACAO,
2007)°.

O governo federal, em 2012, na tentativa de corrigir as distor¢des do ensino publico
basico, tentando resolver os efeitos e ndo combatendo as causas, editou a Lei n°® 12.711/2012,
por meio da qual implantou a chamada politica de cotas. A referida Lei determinou que as
instituicbes federais de educacdo superior vinculada ao Ministério da Educacdo reservardo em
cada processo seletivo para ingresso nos cursos de graduacao, por curso e turno no minimo de
50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas plblicas, (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2012)-.

Destas vagas, ainda serdo destinadas subcotas, aqueles autodeclarados pretos, pardos e
indigenas. Agora vém um questionamento para se refletirem, em propor¢cbes no minimo
iguais as subcotas, também deveriam ser destinadas aos alunos da educacdo especial, uma vez
que eles encontram mais dificuldades e sdo vitimas de uma desigualdade social bem maior,
mas ndo existem cotas de inclusdo para este grupo de alunos, como vai ocorrer uma incluséo
de verdade para esses jovens, uma vez que sua maioria sdo eles pertencentes a familias de
baixa renda. Quando vai ocorrer inclusdo escolar e social de verdade? (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2009)-.

Se hoje educacdo como um todo vem passando por dificuldades, por falta de politicas
pedagdgicas eficientes, maiores dificuldades sdo relatadas quando se trata dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Uma vez que é dever Constitucional do Estado garantir o
atendimento gratuito educacional as criancas e jovens com necessidade educacional especial
na idade escolar. Porque esse atendimento por sua vez ndo € estendido até o ensino superior?
Também deveria existir uma politica de inclusdo, para eles nas universidades federais e
estaduais, (MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2009)2.

Na realidade as instituicGes de ensino ndo estdo preparadas para receber estes alunos,
as mesmas em sua maioria ndo tem politicas pedagdgicas voltadas para atender esse
contingente, muito embora achem que estdo aptas, mas nem sempre € verdade. Para integrar e
incluir na sala de aula alunos com as diversidades é necessario uma nova forma de

transformacdo no aprendizado, mas muitas vezes os educadores ndo sabem o que fazer com
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esses alunos. Estes cidaddos precisam de uma formacdo educacional de qualidade como
qualquer outra pessoa, mas respeitando a sua diversidade, (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2008)*.

A inclusdo das pessoas com necessidades especiais, devido a distlrbios mentais s&o
complexa; na verdade implica em uma reforma radical de pensamento e comportamento dos
profissionais nas unidades escolares, precisa de mudancas em termos curricular, de avaliacéo
pedagogia e formas diferenciadas dos demais, muito embora eles precisem participar do
mesmo contetdo de atividades académica educacional imposta a todos. A educacdo especial
deve ser focada, em um sistema de valores que por sua vez, fazem com que todos se sintam
bem vindos e acolhidos, o que importa é celebra a diversidade como algo comum, tendo como
base, ndo o género, a nacionalidade, a raca, a linguagem de origem, a posi¢éo social, mas sim
o nivel educacional igualitario de qualidade para todos, aceitando e valorizando o ser humano
e respeitando as suas individualidades, (BATISTA, 2004).

A Declaracdo de Salamanca destaca a necessidade de oferecer educacdo igualitaria
para todas as criancas e adolescentes com deficiéncias a partir de escolas mais inclusivas. As
escolas estdo buscando realizar programas pedagdgicos mais eficazes no conceito de escolas
inclusivas, sendo uma meta em muitos paises. Tentando proporcionar plena integracdo
educacional e social, procurando consolidacdo de uma sociedade justa para todos,(UNESCO,
1994)t,

2.1 A DEFINICAO DA EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO
ESPECIAL

E necessario e importante distinguir a educacdo inclusiva de educagdo especial,
embora estejam interligadas, as mesmas apresentam significados diferentes:

a. Enquanto a primeira constitui um processo para a construgdo de
ambientes fisicos aptos para atender aos que possuem
necessidades especiais;

b. A segunda consiste em um método de ensino. Sendo assim, uma
ndo pode ignorar a outra, de maneira que ambas oferecem
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beneficios que devem ser aproveitadas como um trabalho de via
de mao dupla, social e educacional. (MITTLER, 2003)*.

A educacéo especial € um método de ensino pelo qual visa o desenvolvimento de
todas as potencialidades do individuo com deficiéncia, condutas tipicas ou altas habilidades,
que é oferecida, segundo a Secretaria de Educacgédo Especial, por institutos especializados. A
educacdo Inclusiva consiste em um processo de mudanca cujo propoésito € de transformar a
visdo educacional, ndo visando apenas alcancar o discente, mas a todos que fazem parte da
educacdo, (MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2008)5, construindo um ambiente educacional

que resulte no pleno desenvolvimento do educando.

Para SASSAKI (1997)%, a inclusédo escolar: é “Um processo no qual a sociedade se
adapta para poder incluir em seus sistemas sociais, pessoas com necessidades especiais”.
Incluir é aceitar, entender, respeitar, trocar, valorizar, lutar contra exclusdo, transpor
barreiras que a sociedade criou. E oferecer o desenvolvimento pleno da autonomia, por
meio da colaboracdo de pensamentos e formulagcdo de juizo de valor, de modo a poder
decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida. Mas, é necessaria,
porém uma mudanca cultural, que s6 é possivel quando o docente passar a valorizar o
didlogo deixando de lado uma postura de imposicdo de saberes. Pode-se dizer que a
inclusédo € vocé se colocar no lugar do outro e sentir o que ele vive, e isso envolve:

Uma filosofia que valoriza a diversidade, habilidades e as necessidades do ser
humano como natural e desejavel, trazendo para cada comunidade a oportunidade de
responder de forma que conduza a aprendizagem e crescimento de todos, e dando a cada
membro desta comunidade o seu papel, valorizando e aceitando sua diversidade.

A escola verdadeiramente inclusiva trabalha baseando-se na defesa de principios e
valores éticos, na projecdo dos ideais de cidadania e justica, € a proposta que visa a
promocao de praticas pedagogicas contemplando individualmente o aluno, em sua maneira
peculiar durante o processo de aprendizagem, envolvendo com compromisso e empenho, a
comunidade académica, (FERREIRA, 2005 apud VIEIRA).

Conceitua-se educagdo inclusiva a interacdo da socializagdo com a propria
construcdo do conhecimento, € necessaria promover 0 acesso, isso sO é possivel através de

uma reestruturacdo das escolas e dos seus programas pedagdgicos, de maneira construtiva,
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de modo que todos os discentes possam ter acessibilidade a todas as areas de oportunidades
educacionais e sociais ofertadas pela rede de ensino regular, e principalmente que aprendam
0 conteudo das matérias e, que ndo aconteca promocao de série, porque ele precisar seguir
em frente. As dificuldades e obstaculos sempre irdo existir, mas com uma equipe
multidisciplinar preparada eles serdo transponiveis, e vai se obtiver éxito neste processo,
(FREIRE, 2008)-.

Ainda no mesmo raciocinio pode-se dizer que na Escola Inclusiva todas as pessoas
com necessidades especiais e de disturbios de aprendizagem tém direito a escolarizagéo, o
mais préximo possivel do normal. O seu objetivo principal € acolher todos que apresentem
alguma diversidade, portanto estamos falando de uma sociedade de direitos igualitario para
todos ou equidade, (JESUS, 2005)t.

O acesso a educacdo especial deve iniciar-se na educacdo infantil, na qual se
desenvolvem as bases necessarias e fundamentais para a construcdo do conhecimento e
desenvolvimento global do aluno. O acesso as formas diferenciadas de comunicagdo, o
ludico, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e
sociais e a convivéncia com as diferencgas favorecem as relagdes interpessoais, 0 respeito e a
valorizacédo da crianca e a formacdao do carater do individuo, (PLANALTO, 2015).

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa por
meio de servicos de estimulacdo precoce, que objetivam um melhor processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Em todas as etapas e modalidades da educagdo bésica, o
atendimento educacional especializado deve ser organizado para apoiar o aprendizado dos
estudantes, em todas as etapas de ensino, (PLANALTO, 2015)2.

A educagdo especial possibilita a oferta de oportunidades, formagéo para ingresso no
mercado do trabalho e efetiva participagdo social. Essa educacdo deve ser atender toda
populacdo em todas as classes sociais, precisam assegurar que 0S recursos, ao atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base
nas diferencas socioculturais desses grupos, (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007)8.

No ensino superior, ela se efetiva por meio de agfes que promovam O acesso, a
permanéncia e a participacdo dos estudantes de forma democratica. Estas acdes envolvem
planejamento e a organizacdo de recursos e servicos, materiais didaticos e pedagdgicos, que

devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
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atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensdo. (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2007).

A partir dessa conceituacdo, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, encontram
barreiras, as quais restringem sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Séo
estudantes com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam
alteracdes qualitativas das interacGes sociais reciprocas e na comunicacdo, um repertorio de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo estudantes,
autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Estudantes com altas
habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes
areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes,
além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacao de tarefas
em areas de seu interesse, (MINISTERIO DA EDUCACAOQ/INEP, 2008)¢.

Ja MANTOAN (2004) ensina que a “inclusdo” escolar envolve basicamente, uma
mudanca de atitude ver o outro e aceita-lo como ele é, que ndo é mais um individuo qualquer,
com o qual encontramos simplesmente na nossa existéncia e com o qual convivemos por certo
tempo, maior ou menor de nossas vidas. O Outro é alguém que €é essencial para nossa
construcdo como pessoa e dessa alteridade é que subsistimos, e € dela que emana a Justica, € a
garantia da vida compartilhada. No mesmo raciocinio, RODRIGUES (2006)! assevera que 0
certo é que nao s6 os alunos sdo diferentes, mas também os professores sdo diferentes é uma
caracteristica humana e comum, ndo um atributo negativo de alguns. A Educacdo Inclusiva
conduz assim aos “diferentes”, isto € a todos os alunos ¢ ministrado por “diferentes”, isto €

por todos os professores.

Para SILVA (2012)2 quando a crianga entra na instituicdo educacional, sua
experiéncia ali, sobre o que é ensinado tona-se construtivo de sua personalidade,
modificando-a continuamente. Isto significa que todo e qualquer processo de ensino-
aprendizagem se insere em um contexto mais amplo da constituicdo da pessoa, porque a
aprendizagem na escola ndo se efetua como um processo paralelo e dissociado de outras
vivéncias e de outras instancias de apreensdo e compreensdo da realidade. Esse processo
social define o0 que € a inclusdo de alunos especiais e qual o seu objetivo. A préatica de
inclusdo de criancas e adolescentes com necessidades especiais nas escolas regulares é recente

e gera muitas duvidas, o que torna o litigio polémico e questionador.
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Para VIVACQUA (2015)! a educacdo inclusiva é antes de qualquer outra
denominacdo, uma questao de aceitacdo, aprender a respeitar os direitos do outro, a conhecer,
a conviver e interagir, ensinar e compartilhar os conhecimentos. Sera que ja somos capazes de
realizar cada acgéo dessas dentro de uma esfera educacional? As vezes pergunta-se 0 mundo
estd preparado para respeitar as diferengas, pois também somos diferentes para 0s que tém

necessidades educativas especiais.

2.2 A QUEBRA DE PARADIGMAS NA TRANSFORMAGCAO DAS
ESCOLAS

O paradigma da inclusdo vem ao longo dos anos, buscando a ndo exclusdo escolar e
propondo agdes que garantam o0 acesso e a permanéncia do aluno com necessidades especiais
no ensino regular. No entanto o paradigma da segregacdo é forte e enraizado nas escolas e
com todas as dificuldades e desafios a enfrentar, acabam por reforcar o desejo de manté-los
em espacos especializados. A escola precisa, assim, acolher, criticar e colocar em contato,
diferentes saberes, diferentes culturas e diferentes Oticas, ou seja, promover a inclusdo com
todos sem distingdo, (SILVA, 2012)*.

2.3 NOVOS PARADIGMAS E CONHECIMENTO ESCOLAR

Em tempo de crise global, em que os velhos paradigmas da modernidade s&o
contestados e 0 conhecimento a matéria-prima do saber, a educacdo escolar, passa por uma
reinterpretacdo. A educacdo especial é parte dessa contestacdo e implica na mudanca do
paradigma educacional atual, para que 0 mesmo seja adaptado ao mapa da educacéo vigente é
preciso com urgéncia ser modificado. As diferengas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de
género, enfim, a diversidade humana esta sendo cada vez mais desvelada e destacada, ¢
condi¢do imprescindivel para entender como aprendemos e como entendemos o0 mundo e a
nos mesmos. O modelo educacional ja esta ultrapassado, e vazio de ideias que acompanha a

crise, surge 0 momento oportuno das transformagcdes, (BRASILIA, 2004)t.
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A escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor, diante das
novidades, anulando e marginalizando as diferencas nos processos por meio dos quais
escolariza e instrui os alunos. E muito menos desconhecer que aprender implica saber
expressar, dos mais variados modos, o que sabemos; implica representar o mundo, a partir de
nossas origens, valores, sentimentos. O tecido da compreensdo ndo se trama apenas com 0S
fios do conhecimento cientifico, mas com a realidade atual, das diversidades individuais e

experiéncia adquiridas ao longo da nossa existéncia, (MANTOAN, 2004)2,

SANTOS (2002)* para ele a comunidade académica ndo pode continuar a pensar que
s6 ha um unico modelo de cientificidade e uma Unica epistemologia e que, no fundo, todo o
resto € um saber vulgar, um senso comum que ela contesta em todos os niveis de ensino e de
producdo do conhecimento. O nosso campo de conhecimento é muito amplo e abrangente do
que aquele cabivel no paradigma da ciéncia moderna, a ciéncia nos mostra que precisamos
buscar novo conhecimento, em que ela tem de reconhecer outras formas de entendimento e
perder a posicdo hegeménica em que se mantém, ignorando o que foge aos seus dominios,
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008)’.

Conforme os mesmos autores, a exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e
perversas maneiras, e quase sempre esta em jogo a ignorancia do aluno, diante dos padrdes de
cientificidade do saber escolar. A escola se democratizou abrindo-se a novos grupos sociais,
mas ndo aos novos conhecimentos. Exclui, entdo, os que ignoram 0 conhecimento que ela
valoriza e, assim, entende como democratizacdo a massificacdo do ensino e ndo cria a
possibilidade de didlogo entre diferentes campos, ndo se abre a novos conhecimentos para que
ndo haja questionamentos.

O ensino organizado em disciplinas isoladas separa os conhecimentos, ao invés de
reconhecer as suas interrelagdes. Na verdade, o conhecimento evolui por recomposi¢do, com
textualizacdo e integracdo de saberes, em redes de entendimento; ndo reduz o complexo ao
simples, tornando maior a capacidade de avaliar e apreender o carater multidimensional dos
problemas e de suas solucdes, (MINISTERIO DA EDUCACCAO, 2007)8.

Os sistemas escolares ainda estdo baseados em um pensamento que vai contra a
realidade, que permite subdividir os alunos em “normais” e com deficiéncia. A logica dessa
organizagdo é marcada por uma visdo determinista, mecanicista, formalista, reducionista,
propria do pensamento cientifico moderno, que ignora o subjetivo, o afetivo, o criador, sem 0s

quais ndao conseguimos romper o velho modelo escolar, para produzir a verdadeira incluséo.
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Estas modificacBes exigem, em nivel institucional, a extincdo das categorizacfes e das
oposi¢des excludentes, normais e deficientes, em nivel pessoal, busquemos articulagéo,
flexibilidade e interdependéncia entre as partes que se conflitavam nos nossos pensamentos,
acOes, sentimentos. Essas atitudes diferem muito daquelas tipicas das escolas tradicionais, em
que ainda atuam e nas quais fomos formados para ensinar, (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2008)8.

2.4 A FILOSOFIA DO MOVIMENTO DAINTEGRACAO
ESCOLAR

Muito se falar sobre integracdo escolar, e escolarizacdo do aluno com deficiéncia na
sala comum das escolas regulares. Esse tema é bastante discutido na atualidade, mas a
verdade é uma s0, as escolas ndo estdo preparadas muito menos 0s responsaveis por elas .S6
guem precisou e vai precisar de uma integracdo escolar na educacdo especial vai entendeu
este contexto.

Para MENDES (2006)* a origem do movimento surgiu e tomou diferentes contornos
ao longo da sua evolucdo, € de grande importancia para a sociedade. A origem pela qual
fundamentou esse movimento denotou o principio da normalizacdo e o movimento de
integracdo escolar, e suas bases morais, ldgicas, cientificas, politicas, econdmicas e
filosoficas, mediante o desenvolvimento cultural e social do individuo.

Em 1960, em diferentes paises, pequenos grupos iniciaram a formacdo de um
movimento de opinido favoravel a integracdo escolar dos alunos com deficiéncia nas escolas
regulares, de forma eficiente, eficaz e de resultados satisfatérias a estes alunos, para que de
fato eles tivessem acesso a um aprendizado de qualidade, de forma eficiente e significativa,

ndo apenas sendo mais um na sala de aula, (IDEM)2.

Segundo o autor as questdes morais, ldgicas, cientificas, econdmica e legais, nesta
época serviram como base para a unificacdo da educacao especial, que se configurava como
um sistema paralelo ao sistema educacional geral vigente.

Em relacbes as razGes morais, 0s movimentos sociais tinham como objetivo a luta
pelos direitos humanos que conscientizou e sensibilizou a sociedade, o0 quanto a segregacéo e

a marginalizacdo de grupos minoritérios seria prejudicial. Tal contexto consolidou em uma
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espécie de base moral para a proposta de integragdo escolar, com argumento incontestavel de
que todas as criangas com deficiéncia teriam o direito inaliendvel de participar de todos os
programas e atividades cotidianas que eram acessiveis as demais criangas, (MENDES 2006)3.

Logo as razbes logicas estavam direcionadas aos beneficios que as préaticas de
integracdo poderiam trazer a todos os alunos, com ou sem deficiéncia. A convivéncia dos
alunos em ambientes mais proximos da vida real, nos quais ha diversidade, promove
desenvolvimento nas habilidades tanto académicas como sociais, (KARAGIANNIS, et al.,
1999)t.

Com base nas razdes cientificas, estdo os argumentos cientificos advindos de
evidéncias colhidas através de pesquisas na area da educacdo. Foram pesquisa que ndo apenas
desenvolveram métodos de ensino voltados para pessoas com alguns tipos de lesdo, mas
também evidenciaram as consequéncias negativas da segregacdo e marginalizacdo das
pessoas com deficiéncia, (MENDES, 2006)*.

Quanto as razdes politicas de ag¢des conjuntas de grupos compostos pelas pessoas com
deficiéncias, pais e profissionais, que organizaram e lutaram pela garantia dos direitos dos
individuos com deficiéncia. Fatores econdémicos também contribuiram. Uma vez que em
periodo de crise mundial, os programas segregados representam um custo elevado para o
governo, engquanto a integracdo é uma alternativa mais econémica, (SILVA, 2012)%.

Segundo a mesma, o Brasil assim como outros paises criou dispositivos legais,
garantindo as pessoas com deficiéncia o direito a frequentar as salas de aulas comuns das
escolas regulares. Com base nas acdes antes apresentadas, surgiu em todo o mundo, a partir

de 1970, a filosofia da normalizacéo e da integragéo, (IDEM).

Houve duvida, quanto a aplicacdo do movimento de integracdo, pois convivemos
mediante uma sociedade competitiva. Que valoriza ndo apenas o éxito académico, como
também a capacidade de competir, e querendo ou ndo valoriza muito o ser perfeito. Esse
comportamento por sua vez pode influenciar o sistema educacional. Precisa defender a
integracdo baseada em valores: como a cooperagdo, a compreensdao, a solidariedade e o

respeito e acima de tudo os valores morais, (MENDES, 2006)°.



40

2.5 POLITICAS PUBLICAS PROMOTORAS DE ACESSO

Na evolucdo desse processo, a inclusdo/exclusdo marca o sistema educacional
brasileiro, principalmente se foca a universalizagdo do acesso. Isto ndo é diferente na
educacdo superior. O problema estd no proprio processo de insercdo a esse nivel de estudos,
os vestibulares no Brasil, ndo sdo flexiveis, 0 que tornar 0 acesso das pessoas que tema
alguma dificuldade mental excluida. No entanto, a Politica Nacional da Educacéo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) incide sobre os "diferentes niveis de ensino™ e
advoga o acompanhamento dos "avancos do conhecimento e das lutas sociais”, pela
constituicdo de "politicas publicas promotoras do amplo acesso a escolarizacdo™ em todos 0s
seus niveis, (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009)*.

Quanto, as politicas publicas promotoras da inclusdo na educacdo superior o0 que
podemos falar? Volta-se a mencionar, novamente a Constituicdo Patria, quando ela determina,
no artigo 206, a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia nos espacos educacionais
como principio para o sistema educacional brasileiro. Trata-se da educa¢do como um direito
humano universal. Mas na pratica a realidade é bem diferente, (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2007)°.

As transformaces historicas e a quebras de paradigmas exigem tempo e esforco
conjunto. Um exemplo real é Politica Nacional de Educacdo Especial (1994) que permaneceu
como integracionista, impondo condi¢bes para 0 acesso ao ambiente escolar. Na educacdo
superior, sabemos que a integracdo instrucional nivelada nos remete a um processo nada
inclusivo. No momento, poucos jovens, com necessidades educacionais especiais conseguem
romper as barreiras e chegar ao tdo almejado curso superior. Inclusdo, portanto, exige o
reconhecimento de algumas incapacidades na educagfo superior brasileira, (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2007).

Em 1999, com o Decreto n°. 3.298/1999, 11 anos apos a Constitui¢do, aconteceu um
salto importante nas politicas referentes a educacdo superior, que regulamentou a Lei N°.
7.853/1989 apontando a educacdo especial como uma modalidade transversal aos niveis de
ensino. Este foi um fato essencial porque, desassocia educacdo especial da perspectiva
substitutiva a educacdo comum, possibilita a insercdo do atendimento educacional

especializado também na educacéo superior, (PLANATO, 2001)2.
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A insercdo da acessibilidade na educacdo superior chegou somente com a Politica
Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva 2008, pelo Decreto n°.
6.571/2008, com atendimento de eliminar qual forma de barreiras nos espacos educacionais,
e, nos termos do art. 3, inciso VI, que aponta para a necessidade de reestruturacdo ambiental
das instituicdes federais de educacdo superior tornando-as acessiveis. Esta € uma conquista
importante porque marca a transversalidade da educacdo especial no ensino superior. A
Politica de Educacdo Inclusiva indica duas perspectivas importantes no que se refere as
instituicGes de educacgdo superior:

a. Primeira, a importancia dos nacleos de acessibilidade como instrumentos de
integracdo da educacdo especial, com o objetivo de chegar também a
educagdo superior, contribuindo para o0 rompimento das barreiras que
dificultam o acesso ao sistema educacional;

b. Segunda, indica a relevancia da insercdo dos temas Acessibilidade e Libras
nas diversas areas de formacdo, contribuindo para o "acolhimento e
tratamento da diversidade" e o "fomento as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo". Ou seja, tal politica d& valor a atuacdo das institui¢cbes de ensino
superior, como promotoras da construgdo de uma sociedade inclusiva,
(BRASIL, 2008)1.

N&o estamos sozinhos neste processo. Existem politicas internacionais que foram
significativas para a evolu¢do do mesmo na construcao de uma educacdo inclusiva em todo o
mundo com:

a Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2006);

a Convencdo Internacional para Protecdo e Promogdo dos Direitos e
Dignidade das Pessoas com Deficiéncia - ONU (2003);

a Declaracgdo Internacional de Montreal sobre Incluséo (2001);

a Convencdo de Guatemala (1999);

a Carta para o Terceiro Milénio (Londres, 1999);

a Declaracdo de Salamanca (1994);

0 documento Inclusdo Plena e Positiva de Pessoas com Deficiéncia em
Todos os Aspectos da Sociedade - ONU (1993)e movimento pela educacéo
inclusiva, (BRASIL, 2008).

2.6 INSTRUMENTOS DE EXIGIBILIDADE

Para LIMA (2011)* se quisermos romper 0s obstaculos na educacdo superior, quais
instrumentos podem utilizar? A Portaria n°. 3.284/2003 é o instrumento legal de exigibilidade
para educacdo superior, pois dispde sobre os requisitos de acessibilidade de pessoas com
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deficiéncias, instruindo assim 0s processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos, e
de credenciamento das institui¢cbes, prevendo o compromisso formal da instituicdo em
garantir esse direito as pessoas com deficiéncia.

As condicBes de acessibilidade das instituicbes de nivel superior, atualmente, sdo
consideradas importantes para efeito de credenciamento e autorizagcdo da mesma, conforme as
seguintes disposi¢fes: o plano de promog¢do da acessibilidade e do atendimento prioritario
imediato, e diferenciado para as pessoas com necessidades educacionais especiais ou com
mobilidade reduzida, para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos
espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos servicos de transporte; dos
dispositivos, sistemas e meios de comunicac¢do e informacao, servicos de tradutor e intérprete
da lingua brasileira de sinais - Libras Decreto n°. 5.773/2006 art. n°16, inciso VII, alinea c).

Ainda sdo indicadores do Ministério da Educacdo para avaliacdo das graduacgdes, 0S
requisitos legais, os temas Libras e Acessibilidade nos termos3 e 4 com as respectivas

perguntas:
“3. Disciplina optativa e obrigatoria de Libras (Decreto N°. 5.626/2005)”

O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) prevé a insercdo de Libras na
estrutura curricular do curso, como disciplina obrigatéria, quando se tratar
de curso de licenciatura ou curso de fonoaudiologia;

O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) prevé a insercdo de Libras na
estrutura curricular do curso, como disciplina optativa, quando se tratar dos
demais cursos superiores;

4. Condigdes de acesso para pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida. Decreto N°. 5.296/2004, com prazo para implantagdo das
condi¢Oes até dezembro de 2008, (LIMA, 2011)2.

Dois decretos ddo respaldo para a regulamentacdo das condicGes de acesso e
permanéncia de estudantes com deficiéncia nos diversos espacos académicos e sociais, Sao
eles: o Decreto de Acessibilidade n°. 5.296/2004 e o Decreto de Libras n°. 5.626/2005. O
Decreto de Libras promove movimentos importantes nos espacos de educagdo superior,
quando exige a insercdo de profissionais proficientes em Libras nos seus quadros o docente
com surdez e o intérprete de Libras, bem como a inser¢do do tema Libras na formacéo
discente como disciplina curricular nas licenciaturas e fonoaudiologia e optativa nos demais
cursos, (MUNISTERIO DA EDUCAGCAO, 2007),


http://www.idp.org.br/links-uteis/2502-projeto-pedagogico-de-curso-ppc
http://www.idp.org.br/links-uteis/2502-projeto-pedagogico-de-curso-ppc
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2.7 E POSSIVEL FALAR DE UMA EDUCACAO SUPERIOR
INCLUSIVA COM QUALIDADE?

O campo da educacdo superior sempre foi um espaco extremamente seletivo, e
privilégios da elite, que sempre formou seus jovens homens para liderar o pais, chegar ao
processo seletivo, que mesmo hoje tem na sua classificagdo uma marca fundamental,
mulheres, negros, pobres, pessoas com deficiéncia ndo escapavam dessa selecdo. Essa, muitas
vezes, perpetuada pelo uso nas universidades em prol do desenvolvimento ou fortalecimento
da nagéo, (MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2008)°.

A proposta inclusiva veio para tentar mudar este conceito, quebrando o ciclo de
naturalizacdo da inabilidade de alguns autores sociais para 0 ensino superior. Esta area,
portanto, ndo é tdo fértil. Esta cheia de dificuldades, que quase sufocam os agentes marcados
por uma diferenca significativa. No entanto, é possivel, se falar de uma educacdo especial
inclusiva em nivel superior na perspectiva de uma sociedade mais democratica. E
“fundamental é necessario falarmos e apontarmos os novos atores: tempo; espagos que

chegam a esta area”.

2.8 MANIFESTO POR UM PENSAMENTO NA INCLUSAO NO
ENSINO SUPERIOR

Neste contexto entende-se que uma coisa é certa: Leis, Decretos sdo necessarios, para
que diante da complexidade dos fatos encontramos solugdes aos problemas, para os cidadaos
que deles necessitam, mas eles sozinhos por sua vez ndo muda nada, as mudancas
transformadoras, s virdo quanto toda a sociedade cobras dos responsaveis uma solucéo para
as mesmas. As barreiras sempre irdo existir, quando se tratar de inclusdo educacional especial
porque o problema por se s6 € muito complexo. Somente quem tem necessidade especial,
principalmente algum tipo de deficiéncia mental sabe o quanto a realidade € cruel. Precisa
com urgéncia construir novos paradigmas educacionais que forme cidaddos mais conscientes
e valorize o ser humano como parte de um todo. Dai o manifesto pelo movimento das

diferencas no campo da educagdo em todos 0s niveis.
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2.9 IDENTIDADES OU ISOLAMENTO?

Para BAUMAN, (2002)%,a classificacdo das diferencas podem ocorrer na separacao
de dois grupos alunos na mesma sala de aula, ou seja, os alunos ouvintes e os alunos surdos.
Quando uma pessoa com surdez chega a sala de aula, o que se percebe, na maioria das vezes,
é o isolamento deste estudante, testemunhado, pelos intérpretes de Libras. Na classificacdo de
alunos ouvintes e aluno surdo (a e b), cria-se um territorio proprio do aluno surdo e do
intérprete de Libras, pelo medo do encontro com o estranho o que impossibilita o
reconhecimento reciproco, o afetamento pela diferenca, a partilhar de um saber
diferentemente sabio. No mesmo contexto, com a mesma linha de pensamento, (SANTOS,
2002)1.

Romper essa barreira dentro da sala de aula é defender o direito de ser de todos 0s
estudantes é, portanto, um dos desafios postos também a educacdo superior. Mas como €
possivel exterminar ideias tdo antigas e conscientizar-se do bem estar de todos? A experiéncia
com a incluséo de pessoas surdas na educacdo superior pode nos indicar pistas neste sentido,
seja através do reconhecimento das diferentes formas de aprender e ser pertinentes as pessoas
com surdez ou na necessaria parceria entre estudante surdo, intérprete de Libras e docente na
sala de aula, (SANTQOS, 2002)2.



3. CARACTERISTICA INDIVIDUAL OU POSSIBILIDADE DE
VER O OUTRO

A diferenca ndo é uma relacdo entre um e o outro. Ela é simplesmente um de vir -
outro isso nos indica que identidade e diferenca sdo mutuamente determinadas, culturalmente
construidas no constante processo de producdo simbdlica e discursiva, processo este que
envolve uma relacdo de poder, que por sua vez, reconhece essa mesma relacdo de poder no
estabelecimento da disciplinaridade da educacdo, na qual a fragmentacdo possibilita o
controle sobre o aprendizado o controle do que quando, quanto e como o aluno aprende, bem
como a garantia dos limites de um territorio, (GALLO, 1999).

Precisa-se fazer a diferenca no caminho que se percorre. Isso exige de todos os,
educadores, a lucidez necessaria para ousar, criar e romper mentalidades historicamente
construidas e, ainda, naturalizadas na atualidade, mas ultrapassada. As ciladas, sejam elas da
diferenca ou da igualdade, s&o inerentes ao jogo se assim fomos ensinados a pensar na
predominancia do cartesianismo, como podemos desarticular este jogo? Talvez seja chegada a
hora de corrigir erros dos antigos discursos, dando uma nova reformulacdo aos conceitos de
educacédo, (GALLO, 1999)2.

Para WERNECK (2000)! a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacdo superior,
significa a conquista de um novo paradigma educacional, no qual é possivel romper com o
cartesianismo e lutar por uma educagdo que permita o livre transito dos saberes, a cooperacao
e a construcdo do conhecimento, sem estabelecer o centro do conhecimento e nem os
detentores dele. Quando se aproxima saberes diferentemente e sabios, impedindo o
desperdicio de experiéncias sociais de grupos historicamente todos ganham, é um dos
primeiros movimentos no sentido do devir da diferenca na educagéo superior. O movimento
de fazer a diferenca precisa vir acompanhado da possibilidade de acesso e partilhar do espaco
educacional. Sendo, a hierarquizagéo sera uma das ciladas da diferenca na educacao superior.
Nos processos cotidianos de inclusdo, o conceito acessibilidade pode ser uma porta de entrada
para 0 espaco da transformacgdo na educacdo superior. Porque possibilita desfazer algumas
falacias, tais como: somente os videntes podem ler; somente os ouvintes podem expressar-se
com palavras; “somente os cognitivamente superiores podem conhecer”. E por outro lado,
porque nos leva a clara percepcdo da incapacidade como algo compartilhado socialmente,
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2008)%.
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Nos termos do Programa Mundial de Acdo Relativo as Pessoas com Deficiéncia, a
Incapacidade é "resultante da relacdo entre as pessoas com e sem deficiéncia e 0 meio
ambiente”. Esta ressignificacdo da incapacidade nos remete a necessidade de igualdade de
oportunidades para todos os aprendizes na educagdo superior. O movimento no sentido de
eliminar barreiras, cria acesso, de fazer a diferenca por caminhos diferentes, linguas
diferentes, saberes diferentes possibilita o devir-outra universidade, (WERNECK, 2000)2.

Ao equiparar oportunidades, o ir e vir de todos se torna possivel de atingir 0s
objetivos. A acessibilidade nos dar, a oportunidade de mobilidade, mas sem perder de vista a
ambiguidade propria do movimento. O devir da diferenca acontece no espago aberto, no que,
necessariamente, € ambiguo e alvo de suspeitas. Afinal, o espaco educacional é um espaco de
trénsito, um espacgo aberto as contingéncias da vida e do saber. A construcdo de acesso
também ensina, todos ganham e aprendem, espagos administrativos e académicos
aproximam-se ou, até, se misturam:

Ao disponibilizar, além do acervo bibliografico em tinta, um acervo
digitalizado acessivel, todos podem ler na educacao superior, espaco aberto
para 0 movimento dos diferentes cddigos de leitura;
Ao inserir, além da lingua oralizada, uma lingua sinalizada em sala de aula
no caso do Brasil, a Libras, a subalternidade das linguas e dos sujeitos
usuarios;
Pode ser rompida no espaco aberto para 0 movimento dos saberes
diferentemente sabio;
Ao oferecer caminhos acessiveis, todos podem ir, e vir, chegar a educacédo
superior espaco aberto para o transito de diferentes sujeitos, (WERNECK,
2000)z3.

E notdrio o crescente nimero de estudantes com necessidades educacionais especiais

(NEEs), que ingressou no Ensino Superior nos Gltimos anos, mas ainda é uma populagdo
muito reduzida, quando comparado com 0s numeros gerais dos estudantes que entram nas
universidades.

Para SANTOS et al, (2015), estes resultados sdo resquicios da segregacdo, da
extincdo e da discriminacdo sofridas pelas pessoas com necessidades educacionais
especiais(Neves) ao longo da histéria. Percebe-se que os paradoxos da inclusdo e da exclusédo
dos sistemas educacionais universalizaram o acesso, mas a exclusdo sucede-se para pessoas e
grupos que nao se nos enquadram ‘padroes de homogeneizagdo’ estabelecidos por esse

sistema educacional.
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3.1 DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO

Se a educacdo basica publica brasileira sempre se desenvolveu lentamente, 0 mesmo
acontece no nivel superior na educacdo especial superior brasileira (EESB). E se falando em
educacao especial e inclusiva no nivel superior, torna-se ainda mais complexo, pois ndo se
desenvolveu ainda uma préatica regulamentada para atender esses educandos.

Segundo a Constituicdo Federal, Titulo VIII, artigo 208 e 227, Lei n. 7.853/89. Dispbe
sobre 0 apoio as pessoas com deficiéncia, sua integracdo social, assegurando o pleno exercicio
de seus direitos individuais e sociais, (BRASIL, 1989)*.

De acordo com BRITO et al. (2003)! existe uma legislacdo que ampara a inclusao no
ensino especial, mas ndo existem instituicdes com esta identidade de incluséo, nem estrutura
fisica, além de faltar professores qualificados, capacitados e especializados para atender estes
estudantes. Porém, o atendimento especializado para alunos com necessidades especiais e sua
inclusdo no ensino superior deveria existir, além de estarem amparados pelo direito a
educacdo, estes alunos também séo dotados de capacidades e habilidades, atribuindo suporte
fisico e cognitivo. Todo cidaddo tem direito a educacgdo, independentemente de sua
necessidade ou especificidade.

A educacdo é soberana, so através dela é possivel construir um mundo melhor, em
qualquer ambito da sociedade, Ela é modificadora e da oportunidades a uma melhor
perspectiva de qualidade de vida. Nessa construgdo de ensino e aprendizagem ninguém pode
ser esquecido, cada um tem potencialidades, competéncias e habilidades individuais, todas
indispensaveis na construcdo do saber. (BRITO et al., 2003)3.

Educacdo inclusiva ndo é apenas a insercdo de alunos de baixa renda, negros, pardos
ou indios, como ocorre nas instituicdes superiores publicas atraves de cotas, vai muito além
que isso, essa educacdo abrange qualquer individuo com especificidades ou necessidades
especiais. Mas nas universidades publicas brasileiras ela ainda ndo existe, ainda que exista a

mesma nao é efetiva, 0s mesmos.

A educacdo especial (EE) é destinada a qualquer individuo com deficiéncias, que

necessitam de recursos especializados, seja qual for a modalidade de ensino, deve esta
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associada com a educacdo regular, o aluno especial deve estar incluso no mesmo ambiente
que o aluno sem necessidades, recebendo todos os cuidados necessarios de forma igualitaria,
mas nunca esquecendo a sua individualidade. As discussbes e as praticas educacionais
voltadas a inclusdo se tornam escassas, com evolucéo dos niveis de escolarizacdo, quando fala
da educacéo inclusiva volta-se para a questdo da inclusdo social das classes mais pobres da
populagdo ou para as acgbes afirmativas, como as cotas para estudantes negros ou
afrodescendentes, mas ndo sdo pautadas na realidade dos educandos especiais,
(MOEHLECKE, 2004).

Ainda de acordo com o autor, a educacdo € inerente a todo cidadao,
independentemente do nivel, deve existir assisténcia para atender o discente especial. Incluir
um aluno pobre, afrodescendente ou indigena nas instituicfes € facil, ele ndo tem restri¢cbes
cognitivas e fisicas, apenas se efetiva a matricula, ja atender um aluno com especificidades
complexas, como cegueira, cadeirantes ou com disturbios psicomotores € dificil, exige da

instituicdo infraestrutura e preparo pedagdgico.

Contudo a educacdo especial e inclusiva é um direito do aluno e a sociedade deve
estar consciente e ser solidaria da importancia da educacéo para essas pessoas, para que neste
convivam em contexto académico sem restricbes e sem exclusGes. As politicas, as
informacdes e orientacGes ndo sdo impactantes para mudanca de atitudes dos educadores e
dos alunos junto a essa minoria, que sofre com todos os tipos de injustica. O preconceito €
uma defesa que impede a experiéncia e se interpde na convivéncia, além de fragilizar o aluno,
gera rejeicdo e argumentos negativos vindos do contato com a realidade social, (ADORNO,
HORKHEIMER, 1985)%.

O numero de alunos da educacdo especial que procuram por niveis mais elevados de
escolarizacdo vem aumentando, mas em relacdo a quantidade de estudantes que néo
necessitam de apoio especial € minoria. Por ser minoria, por muitos ndo sdo lembrados, de
forma que ficam a mercé de alguma acgéo politica a favor de seu atendimento. O preconceito
vem de longos periodos, este ndo contribui de nenhuma maneira com a aprendizagem, antes

impede trocas de experiéncias e opinides, e rejeita mudancas, (BRITOET al., 2003).

Todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direito. Essa constatacdo é
imediatamente aplicavel as pessoas com deficiéncia cujos direitos de cidadania tém sido

desrespeitados em decorréncia de outros fatores, da desinformacéo sobre as deficiéncias e dos
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inimeros preconceitos e estigmas que povoam o imaginario coletivo acerca das pessoas,
(BOBBIO, 1992)*.

Diante do preconceito, ndo se encontra comprometimento proprio por parte dos
docentes, da instituicdo e dos colegas de turma, por possuirem conceitos de “achismo” nao
buscam novas experiéncias, nem a construcdo do saber e ndo respeitam as diferengas e
particularidades de cada individuo, ficam presos a paradigmas que ouviu falar, ndo sabendo
que a educacdo especial e inclusiva € um direito do cidaddo, além de benéfica em relacdo ao
crescimento cognitivo pessoal e coletivo, e 0s que convivem com essas pessoas adquirem um
rico acervo de conhecimento e entendimento, (BRITO et al., 2003)2.

De acordo com 0s mesmos, tanto a escola como IES (institui¢do de ensino superior),
deixa brecha na orientacdo de seus educandos, falham no processo de desenvolvimento
pedagdgico e no desenvolvimento continuo de seus alunos, quando ndo se transmite desde as
primeiras infantis informac@es necessarias para o desenvolvimento em equipe, programas de
conscientizacdo e oficinas de aprendizagem abordando deficiéncias e a inclusdo dessas
pessoas no ambiente escolar, sem preconceitos e sem excluséo.

Por essa pratica chegam a adolescéncia individuos com uma leitura errada da educacéo
especial e sua inclusdo, sentem medo e receio de retrocesso no processo de ensino e
aprendizagem, além do medo da contaminacdo pelo convivio com as pessoas especiais, onde
pensam ser prejudicadas e estarem retrocedendo, mas s6 quando se deparar com alguma
situacdo constrangedora de passar algum tipo de informacdo a um ndo ouvinte ou ndo falante,
é que se percebe o0 quanto é importante fazer integracdo e aceitacdo da inclusdo da educacéo

especial como um todo, (BRITO et al., 2003)3.

Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994)%, o planejamento educacional por parte
dos governos deveria ser concentrado em educacgédo para todas as pessoas, em todas as regides
do pais e, os contetidos das escolas publicas semelhante das escolas privadas. Nessa situacéo,
seria mais simples cumprir o art.5° da constituicdo de 1988, “Todos sdo iguais perante a lei,
sem distin¢ao de qualquer natureza”, uma vez que a populagdo estaria consciente em relacéo a
inclusdo desde a infancia, crescendo sem diferencas, abrindo espago para as pessoas especiais
no meio econémico, social, politico e cultural sem exclusdo e discriminacdo, (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2003)L.
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3.2 APOLITICA DE INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR

A politica de inclusdo no ensino superior, infelizmente, somente agora, no século
XXI1, que ganha um pequeno espago nas instituicdes superiores. Na educagdo basica, desde
1965, leis, decretos, portarias e resolucbes foram promulgados na tentativa de promover o
acesso dessas pessoas a sociedade académica.

Dados do censo do IBGE de 2005 indicaram que as matriculas passaram de 2.155 para
6.022 em cinco anos, se considerados os alunos superdotados, os matriculados subiram de
2.173 para 6.328 e 0 aumento percentual foi de 191%, (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008)".

Quanto ao apoio dos alunos especiais que necessitam de atendimento especializado,
uma vez que a quantidade de alunos vem crescendo anualmente, esse apoio pedagdgico ndo €
garantido em todas as instituicdes de educacdo bésica, quanto mais na educacao superior. Os
alunos com necessidades especiais nas regifes norte e nordeste sdo menos privilegiados, 0
namero de matriculas na regido norte do Brasil € muito precaria, pois 0s recursos pedagogicos
demoram ainda mais a chegar, encontrar profissionais especializados para atender esse
publico especial é raro. Nas regides do centro-oeste para sul do pais encontrar esses alunos
especiais matriculados no ensino superior é mais facil, mas ndo comum.

Até a década de 1980, poucas pessoas com necessidades especiais tinham acesso a
educacdo superior no Brasil, consequéncia direta do ndo acesso desta populacdo a educacao
basica especial e aos servicos de reabilitacdo das mesmas. Com a instituicdo do Ano
Internacional da Pessoa com Deficiéncia, em 1981, e da Década das Nagdes Unidas para a
Pessoa com Deficiéncia, entre 1983 e 1992, (BRASIL, 1996)*.

Ocorreu, entdo, ampliacdo do numero de acessos a educagdo superior, mas sem as
adaptacdes necessarias, tornou a entrada restrita dos candidatos que exigiam mudancas mais
acentuadas nos processos seletivos. Além das barreiras arquitetdnicas, atitudinais e de
aprendizagem que dificultavam a permanéncia com sucesso deste aluno na universidade,
conforme 0s mesmos autores.

Em algumas universidades federais localizadas nos grandes centros € possivel
encontrar instituicdes que atendam o publico, mas encontramos uma minoria desse grupo,

pois as adaptacOes para a facilitacdo do aprendizado e as adaptagOes estruturais para 0 acesso
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ndo é cumprido e o incentivo e a formulagdo de politicas de inclusdo ainda estdo em fase de
desenvolvimento. As dificuldades encontradas para dar segmento ao estudo sdo suficientes
para gerar a evasdo em todos os niveis de escolaridade. Porém, o aluno tem o direito a
educacdo como recurso necessario para seu pleno desenvolvimento, (IDEM)2

As leis existem para todas as esferas, no entanto poucas sdo colocadas em pratica,
principalmente quando beneficia apenas uma pequena parcelada sociedade, sem muita
influéncia politica e econémica, do ponto de vista governamental e sociopolitico. Superar
esses desafios é lutar pelo direito da igualdade é uma luta que ndo deve ser apenas do docente
especial e da sua familia, mas da sociedade como um todo, uma vez que é dever do estado,
deve-se cobrar dele um maior empenho para que todos possa atingir sua plena dignidade:
politico, social, cultural e econémico, (BRASIL, 1996)3.

Ainda de acordo com os autores uma das medidas mais urgentes para 0 acesso da
inclusdo dessas pessoas com deficiéncias é a elaboracdo de um projeto de inclusdo, a ser
efetuado pelas escolas, em que as dificuldades possam ser abordadas de forma coerente sobre
as necessidades das multiplas diversidades.

A principal pergunta é como garantir uma educacdo especial de qualidade e a inclusédo
desse publico no ensino superior com eficicia. Entra nesta questdo o professor com o papel
principal, pois ele é quem lida diretamente com o aluno todos os dias, que participa do
processo de ensino e aprendizagem, € o formador de opinides e modelador de carater,
(BRASIL, 1996)*.

A preocupacdo e o fato dos profissionais ndo acolherem este contingente, € que
muitos deles ndo estdo preparados para atuar nas varias adversidades, 0S recursos que
facilitem o processo de ensino é escasso, eles sempre devem buscar especializa¢des. Todavia,
a busca por especializagbes na area nem sempre estd ao seu alcance, a inclusdo da educacéo
especial devem ser realizadas e trabalhadas na formacgdo dos futuros cidaddos desde a
educacdo infantil, é primordial para se construir uma sociedade mais consciente e acolhedora,
0S Mesmos.

As politicas para o desenvolvimento das habilidades e competéncias do discente
devem ter investimentos, recurso aplicado ao desenvolvimento cognitivo social e psiquico
deve existir também politicas que promovam além da inclusdo social, a inclusdo estrutural,
aonde o estudante com necessidades especiais também possa participar de todas as etapas
propostas no curriculo, sem barreiras alguma, seja ela social, cognitiva ou estrutural,
(BRASIL, 1996)°.



52

3.3 0 CORPO DOCENTE

SEKKEL (2003)! um dos compromissos da educacdo especial é apontar a
necessidade de um ambiente inclusivo fundado com os valores humanos e articulado
coletivamente, em que o professor possa expor 0s seus receios, limites e necessidades. O
professor € quem de fato faz a incluséo, é ele que convive com os alunos, assim deve receber
da instituicdo apoio para expor suas dificuldades, pois ndo é facil se adequar a especificidades
de cada discente.

Conforme relata o autor, ndo s6 o professor, mas todo o corpo pedagdgico deve
trabalhar coletivamente, buscando solucdes para os desafios apresentados e visando o bem
estar de todos, pautando sempre no aprendizado de qualidade. A incluséo deve ser realizada
sem que se alterem os objetivos a serem alcancados pelos alunos, sem modificar, 0 método ou
0 ritmo e a dinamica das aulas, mas com a injuncdo de limites claros para a flexibilidade na
instituicdo educacional.

O mundo passa por constante transformacdo, € varias mudancas o tempo todo, a
formacdo escolar dos cidaddos também precisa sofre alteracdes e transformacgdes. Mas como
em todo processo ha individuos que ndo estdo preparados para aceita-las, porém é necessario
mudar, sempre em qualquer processo de transformacao, havera resisténcia e conflito de ideias
sobre 0 novo, ndo mudar diante de tanto evolugdo da humanidade € quase inevitavel,
(ORTEGA, 1995)t.

Segundo as Diretrizes Curriculares, fica a cargo das instituicGes da educacao superior
a decisdo de incluir ou ndo, disciplinas da educacdo especial nas grades de seus cursos para
formacdo de novos profissionais. O mesmo torna clara a deficiéncia na formacgdo dos
docentes, como os professores que irdo passar conhecimentos a esta diversidade até entdo
para muitos desconhecidos? E fato inquestionavel, sendo assim n&o é uma simples decisdo, de
inclui ou ndo, mas é algo que deve estar inserido em todos os cursos de licenciaturas.

O Brasil contempla um momento da democratizacdo do acesso e permanéncia na
universidade de grupos socialmente desfavorecidos. Para minimizar e solucionar futuramente
a questdo da inclusdo de alunos especiais no ensino superior é necessario a formulacdo de
politicas de inclusdo, abordando a democratizagdo no que diz respeito a educacgdo especial, a

capacitacdo dos profissionais da educacdo, e a infraestrutura do ambiente educacional e
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programas de conscientizacdo contra o preconceito. Sem rejeicdo e sem discriminacdo €

possivel ~ construir o saber e um mundo melhor, (MIRANDA, 2006).



4. UMA ANALISE SOBRE A EVOLUCAO DAS UNIVERSIDADES
BRASILEIRAS.

A Universidade Brasileira foi originada pela associacdo entre ensino processo de
construcdo do saber e pesquisa de objetivacdo ou materializacdo desses conhecimentos,
provenientes da extensdo intervencdo sobre a realidade procedente do modelo das
universidades: francesa, alema e norte-americana, (FERRARI, SEKKEL, 2007).

O modelo francés, também conhecido como napolebnico, influenciou
significativamente a percepcéo e a estrutura do ensino superior do Brasil, uma vez que as
primeiras faculdades isoladas foram instituidas por D. Jodo VI em 1808, com o objetivo de
formar as pessoas para o dominio técnico e profissional como maneira de romper o
subdesenvolvimento. No modelo francés é Ela mantido e dirigido pelo Estado. De acordo com
0 entendimento dos mesmos autores.

No modelo alemdo se fundamentou na formacdo geral, cientifica e humanista, com
abordagem na totalidade e na universalidade o que o torna mais independente dos poderes
politicos. Foi na Universidade de Berlim, que este modelo se fundamentou e vivificou a
pesquisa como prioridade a busca de novos conhecimentos e desprezando o ensino repetitivo.
Foi com esta proposta que, a relacdo autoritaria e vertical do professor para com o aluno é
minimizada. O aluno passa a exercer um novo papel na constru¢do do conhecimento e no

processo de pesquisa, (BRASIL, 2009).

Na tradicdo alema, toda a formacdo profissional é aplicada na engenharia, professores
primarios, escolas agricolas, odontologia e administracdo, com excecdo de Medicina e
Direito, se fazem em institutos especiais. Dessa forma, a universidade esta voltada quase que
exclusivamente para as humanidades e as ciéncias basicas, (FERRARI, SEKKEL, 2007 apud,
DURHAM, 2005)2.

Tanto o modelo francés quanto o alemédo e organizam de modo que O ensino seria
destinado a poucos alunos. Assim, a liberdade e a autonomia universitarias se restringem
apenas ao grupo de catedraticos, um seleto grupo de alunos que terminado os estudos,
constituirdo essa mesma elite académica. A Universidade € concebida como lugar para a
formagdo de elites intelectuais, voltada para a producdo de saber intelectual, e néo

profissional. O modelo de catedras esteve presente nas universidades brasileiras até a reforma
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de 1968. O modelo dual chegou a ser institucionalizado no Brasil, mas vingou apenas no
ensino secundério, e até hoje o ensino superior vocacional ndo é valorizado entre nds,
(IDEM)3.

No enquanto as caracteristicas do sistema norte-americano eram voltadas para alguns
indicadores como, a diversidade a formacdo académica e técnico profissionalizante,
programas de poés-graduacdo priorizando a pesquisa, 0 pragmatismo relacdo universidade
empresa, a pesquisa, a democratizagdo, a integracdo com o grau anterior e a tradicdo familiar.

O novo modelo alemdo chegou no Brasil em ambito nacional, no texto da Lei No
5.540/68. Os avancos percebidos no processo do ensino e aprendizagem advinda do modelo
alemé&o séo contidos ou desestimulados diante da referida Lei, que situa e orienta a pesquisa
na pos-graduacdo, deixando a cargo da graduacdo a formacéo profissionalizante. As diretrizes
da mesma, referentes ao ensino superior vigoraram até 1996, quando entdo foi substituida pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional No 9.394/96, (FERRARI, SEKKEL, 2007
apud CALDERON, 2007).

O modelo norte-americano persuadiu as reformas universitarias em quase todos 0s
paises nas décadas de 60 e 70, tendo, como objetivo, ampliar 0 acesso ao ensino superior,
sendo este 0 modelo que melhor resolveu o desafio do ensino em massa. E este 0 modelo que
atualmente lidera na pesquisa mundial, adotado por muitas das melhores universidades do

mundo, ainda segundo os autores.

Trata-se de um modelo publico ndo estatal, financiado por um fundo comunitéario, por

dotacbes do governo estadual, doagdes privadas, e complementadas pela cobranca de
matriculas. Esse modelo ndo é organizado em céatedras, mas em departamentos, com a ampla
participacdo dos docentes. O poder estd com o conselho de curadores, que é responsavel por
toda a parte administrativa e financeira, pela escolha do reitor, pela definicdo das areas de
expansdo, inclusive com relacdo a pesquisa. Conforme 0s mesmos autores.
As universidades americanas foram constituidas preservando os colleges como formacéo
basica, que fornece o titulo de bacharel, e sobrepondo a eles as escolas de formacgéo
profissional como de Medicina, Direito, Engenharia e outras e a escola graduada que
copiamos como pdés-graduacdo, que forma mestres e doutores. (FERRARI, SEKKEL, 2007
apud, DURHAM, 2005)s.

No Brasil, a criagdo das universidades foi tardia, diferentemente de outros paises da

Ameérica Latina. S6 em 1920, o governo federal instituiu a Universidade do Rio de Janeiro, a
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partir da juncdo de escolas ja existentes que, muito embora, continuaram a funcionar de forma
isolada, (FERRARI, SEKKEL, 2007)¢.

Mais tarde, foram criadas, a Universidade de Sdo Paulo em 1934, e a Universidade do
Distrito Federal em 1935, que importaram o modelo de cétedras e trouxeram professores do
exterior. O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, langou as bases da
concepcao de Universidade com triplice funcdo: pesquisa, docéncia e extensdo, e enfatizou o
lugar central da pesquisa. Esse documento critica as instituicdes de ensino superior existentes
até entdo, cujos objetivos ndo iam além da formacdo profissional, (MENDONGCA, 2000;
CHAUI, 2003).

Na segunda metade da década de 1990, houve uma nova expansdo do ensino superior,
no Brasil, agora de forma desordenado e com énfase no ensino privado, atualmente, 70% das
vagas se encontram nessa modalidade de ensino, contra apenas 30% de vagas no ensino
superior publico, (BRASIL, 2005).

O aumento de vagas no ensino particular teve, como uma de suas consequéncias, 0
surgimento de uma nova situagdo, em que Varios cursos passaram a oferecer mais vagas do
que os candidatos neles inscritos. Sendo assim, o processo seletivo, nessas institui¢des, passou
a ser regulado pela existéncia ou ndo de vagas, com possibilidade de acesso de todos 0s
alunos que tenham condicdes de arcar com as mensalidades cobradas, (MINISTERIO DA
EDUCAGCAO, 2005)L.

Diante desta mais nova forma de admissao ao ensino superior, a entrada na faculdade
tem inserido uma popula¢do maior e mais variada daquela que outrora a cursava. Nesse novo
panorama de alunos, destacamos aqueles com deficiéncia intelectual e outras necessidades
educacionais especiais relacionadas a dificuldades de aprendizagem, que tém ingressado
legitimamente nesse espaco académico, (FERRARI, SEKKEL, 2007)". E possivel notar que
desde a sua criacdo, na Europa medieval, as universidades tém mantido como marca, a
autonomia administrativa e didatica cientifica. Observa-se que, ao longo de sua existéncia, a
conquista da autonomia sempre se estabeleceu como resultado de uma negociacdo entre a
Universidade e instancias fora dela. Principios que alteram na quantidade e nos propositos dos
Nnovos ingressantes no ensino superior, mas agora precisam surgir novas negocia¢es que

possam abranger todo o ensino superior, ndo apenas determinacGes legais que sustentam a
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pratica da inclusdo em todos os niveis de ensino, que a educacao superior seja alcancada por
todos os alunos, (FERRARI, SEKKEL, 2007)8.

N&o se trata de menosprezar as medidas legais, pelo contrario, elas sdo necessarias
para dar sustentacao as acOes educativas, porém as discussdes devem ultrapassar esse ambito
e refletir-se no cotidiano das praticas dos educadores e dos educandos. (DURHAM, 2005).

Para se compreender a natureza mais ampla destes problemas é importante
situar a realidade brasileira no contexto mundial. De fato, o desenvolvimento
do sistema universitario obedece a forgas sociais muito amplas e responde a
transformacdes globais da economia e da sociedade que se manifestam,
embora de forma diferenciada, nos diferentes paises. As respostas
encontradas e os caminhos tomados em cada um deles variam conforme o
contexto nacional, mas os grandes problemas sdo em grande parte 0s
mesmos, (DURHAM, 2005)2.

Dentro da esfera legal, as transformacdes, tanto na forma como nos objetivos do
ensino superior, levantam & necessidade de uma nova reforma universitéria, atualmente em
Curso no nosso pais, e que tem, entre suas finalidades, impedir a mercantilizagcdo do ensino
superior, buscando criar mecanismos para garantir a qualidade e democratizar o acesso com
politicas de inclusdo social e fortalecendo o vinculo para a consolidacdo de um pais
democrético e inclusivo, (BUENO, 2002).

Esta afirmacdo evidencia a mudanca nos objetivos educacionais, em que aponta o
crescente problema da pressdo financeira presente nas instituicGes de ensino superior em
nosso pais. A preocupacdo em garantir que todos tenham acesso a essa modalidade de ensino
também demonstra que o ensino superior deixou de ser direcionado a uma elite e passou a
constituir-se, objeto de consumo por grande parte da populacdo brasileira, até mesmo as de
baixa renda. O novo desafio para 0 ensino superior é estabelecer seus objetivos e posicionar-
se a respeito das condicBes e necessidades inerentes & formacéo desejada em todos 0s cursos,
(BUENO, 1993).

Atualmente, 0 acesso ao ensino superior de todos 0s que nele se inscrevem tem criado
um mecanismo perverso de aceitagdo desse aluno por meio do processo seletivo que, ao
mesmo tempo, acaba por barrar a sua permanéncia através de sucessivas retencdes no curso
escolhido. Trata-se de uma inclusdo marginal, como sugere MARTINS (1997)! que faz contar
em numeros positivos uma populacdo que fica presa no ‘limbo’ do ensino superior particular

sem, completar a sua formacéo.
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4.1 A INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR

Traduzir a educacéo inclusiva das leis, dos planos e intengdes para a realidade requer
conhecimento e préatica. E preciso, portanto questionar, qual a préatica necessaria, € o0
conhecimento necessario para fundamentar a pratica? Sem duvida, esse é um projeto para a
pesquisa cientifica, para CAPELLINI e RODRIGUES (2012)! € um processo que exige a
participacdo de todos nos estabelecimentos de ensino regular. Aborda uma reestruturagéo da
cultura, da préatica e das politicas vivenciadas nas instituices de modo que estas respondam a
diversidade dos alunos, inclusive aqueles com deficiéncia. E uma abordagem humanistica,
democrética, que percebe o aluno e suas singularidades, tendo como objetivos o crescimento,
a satisfagcdo pessoal e a insercdo social de todos da equipe: diretores, professores, secretaria,
Servigos gerais, que participam ativamente desse projeto. A segregacao ou integracdo depende
do compromisso da instituicdo estabelecida entre o aluno com deficiéncia e aquele que ndo a

apresenta. Mas, faltam informacdes sobre as condicdes, de avaliagdo e préaticas pedagdgicas.

As discussdes e as praticas educacionais voltadas a inclusdo se tornam escassas
conforme se elevam os niveis de escola e, se 0 tema é da educacdo especial inclusiva, logo se
volta para a questdo da inclusdo social das classes menos favorecidas ou para as acOes
afirmativas, como as cotas. Ndo entram em questdo, os estudantes com deficiéncia e com
necessidades educacionais especiais. Pobres e negros sdo alvos do preconceito socialmente,
com esta visdo tais acdes sdo bem-vindas, elas que contribui efetivamente para a mudanca
social no sentido da constru¢do de uma sociedade menos discriminatoria. Mas € importante,
no entanto e ndo deixar de dar visibilidade aos outros alvos de preconceito e excluséo no
nosso pais, que sdo as pessoas com necessidades educacionais especiais, (FERRARI,
SEKKEL, 2007 apud, SILVA, 2006; MOEHLECKE, 2004)°

O preconceito sobre as pessoas com necessidade especiais, ndo deve ser abordado
junto ao tema, da educacdo inclusiva. As politicas, de informacgdes e orientagdes ndo séo
suficientes para a mudanca de atitude dos educadores e dos alunos frente as minorias, seus

alvos potenciais. O preconceito € uma realidade que impede a experiéncia e se interpde no
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relacionamento, além de produzir uma falsa generalizacdo que rejeita argumentos vindos do
contato com a realidade externa, (VERMELHO, 2003)*.

Se analisar o preconceito como manifestacédo individual cuja origem é social, pode-se
antever sua presenca nas relacdes em sala de aula. E necessario fazer um trabalho de
conscientizacdo e de reflexdo sobre esse tipo de acbes. Tal trabalho deve ter inicio na
formacéo do professor, o que reforca a necessidade de formacdo pedagogica do docente do
ensino superior que contemple a reflexdo sobre as atitudes frente as diferencas. Essa
concepcdo revela-se tdo fundamental quanto ao dominio de contetdos especificos das areas
de conhecimento, pois ambos os fatores podem ser decisivos para a efetivacdo das acoes
educativas, (BRASIL, 2006).

Quanto a producdo de pesquisas assim como a implantacéo de politicas para a incluséo
de pessoas com deficiéncia no ensino superior ainda é escassa. Em 2006, a Secretaria de
Educacdo Superior, do Ministério da Educacdo, recebeu 17 milhGes em investimentos
voltados & inclusdo de indios, negros e pessoas com necessidades educacionais especiais. E
interessante notar, que, desse total, apenas 1,5 milhdo, menos de 10% dos investimentos
foram destinados a programas de acesso e permanéncia no ensino superior das pessoas com
tais necessidades. (IDEM)2.

Algumas iniciativas isoladas tém subsidiar a acdo dos professores e incentiva a
permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais nos cursos superiores. Um
exemplo, em 2005, o Programa USP Legal divulgou a Orientacdo aos docentes sobre alunos
com deficiéncia, com o objetivo de subsidiar as a¢des dos professores e da comunidade
universitaria com relacdo as necessidades desses alunos com deficiéncias fisicas e sensoriaist.

De acordo com os dados do USP Legal, hd cerca de 200 alunos com
deficiéncia na graduacéo. No entanto, estima-se que 0 nimero seja maior, pois
existem pessoas que optam por ndo declarar sua condicdo, tanto por medo da
discriminacdo como por ja conviverem bem com a deficiéncia e ndo
necessitarem de apoio complementar. O nimero de pessoas com deficiéncia
no campus cresce ainda mais ao se considerar a pés-graduacgdo e a extensdo
(que ndo estdo quantificados), além do publico que frequenta os diversos
espacos e servicos da USP, como o Hospital Universitario - (HU), (NAOE,
2013)2

Tais programas sdo necessarios para fornecer subsidios e legitimar novas préaticas
educacionais. N&o se trata de integrar ou adaptar as pessoas com deficiéncia ao “status quo”.

Ao contrério, sdo os objetivos do ensino superior, bem como seus modos de avaliacdo e
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curriculo, que necessitam de uma reformulacdo frente a esse novo desafio. Nos demais niveis
de ensino, trata-se de assumir o debate proposto a partir da incluséo, para repensar modelos e
objetivos educacionais, também no ensino superior ¢ encarar as questdes da “flexibilizagao”,
do curriculo, da necessidade ou ndo do especialista, da aplicacdo das provas especiais como
forma de alternativa de avaliacdo. Os alunos marginalmente incluidos tornam-se dados
estatisticos de ingresso, mas permanecem desprovidos de atencdo mesmo diante de sucessivas
retencBes nas disciplinas, (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2006)L.

Se analisar o histérico das universidades e seus desenvolvimentos no pais, 0 seu
ensino tradicionalmente, é voltado para as elites econdmicas e intelectuais, 0 que marca o
espago académico como um lugar destinado aos privilegiados. A expansao do ensino, dentro
dessa perspectiva, deve ser observada com atencdo, a fim de que o discurso da
democratizacdo do acesso ndo se transforme apenas em mais uma bandeira das politicas
publicas que, termina por manter, na préatica, a elitizacdo de modo ainda mais perverso através
da inclusdo marginal anteriormente. A correcdo politica do discurso em favor das minorias,
aliada a logica “neoliberal” presente no ensino superior brasileiro, ndo necessariamente
trabalha em favor do sucesso escolar de todos aqueles que ingressam numa faculdade,
(ANGELUCCI, VIEGAS, 2006)-.

Ao analisamos o0 aumento de alunos matriculados, na maioria das vezes, 0 que temos €é
a ampliacdo do fracasso escolar, através de sucessivas retengfes ou do abandono do curso
superior. A omissao institucional com relacdo a explicitacdo de objetivos e elegibilidade de
seu alunado leva que os limites ndo definidos se tornem questfes concretas na sala de aula.
Por esse motivo o professor equivocadamente, como foi enfatizado trata o aluno com
necessidade especial no @mbito da relagdo individualizada, o que coloca ambos em uma
situacéo fragilizada, (FERREIRA, 2004).

Além das questbes mais visiveis presentes na avaliacdo, temos também as dificuldades
dos professores, quando estes ttm, em sua classe, um aluno com deficiéncia. Nos outros
niveis de ensino, temos pesquisas que apontam o fato de que a atitude do professor é de suma
importancia para a permanéncia no processo escolar e para a integracdo do aluno com
deficiéncia com os demais alunos, segundos os autores: (CROCHIK, 1994; ORTEGA, 1995,
e MITTLER, 2003), para eles este processo depende muito do quer o outro, ou Seja,
aceitacdo, respeito, no inicio é dificil, mas com o passar do tempo e a experiéncia tudo deixa
de tdo complexo passando a ser algo quase que natural.
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Segundo AMARAL (1995)! nem sempre, o professor tem uma predisposi¢do
favoravel ao trabalho com esses alunos, alguns professores assumem uma postura protetora
diante dos alunos com necessidades educacionais especiais, outros podem se aproximar e
conhecer melhor suas limita¢Ges, enquanto outros ainda os ignoram.

O protecionismo destaca que 0 preconceito nem sempre ocorre através de uma
valorizacdo negativa de seu alvo. A superprotecdo é um bom exemplo de que podemos agir de
forma a proteger e até valorizar positivamente o esfor¢o de alguém com deficiéncia, mas tal
protecdo revela a nossa certeza na incapacidade daquela pessoa em realizar as acgdes
propostas, 0 que nos leva a fazer pelo outro antes que ele possa experimentar suas
capacidades.

Ainda de acordo com AMARAL (1995)2 devemos ter a clareza de que é impossivel
ficar indiferente diante da deficiéncia. As emocdes se intensificam diante desse tipo de
contato, sobrepondo-se ao entendimento racional da situacdo. O ataque e a fuga seriam
reagcOes emocionais que funcionam como opostos da mesma moeda: o medo, que impede o
contato com a pessoa.

Nesta analise, tanto o comportamento do professor que ignora os alunos com
necessidades educacionais especiais, quanto o daquele que se coloca contra a permanéncia
deles em sala de aula, podem resultar do sentimento de ameaca que ndo encontra apoio na
instituicdo. De tal modo que a educacdo inclusiva possa avangar, é de suma importancia que a
atitude de todos os que participam do processo educacional possa encontrar espaco de
acolhimento e transformacédo, (ADORNO, 1995).

Os professore sdo agentes geradores de transformacfes, se considerar em que o
conceito de necessidades educacionais especiais ndo diferencia os problemas pelos quais o
sistema educacional tem responsabilidade direta e esses que séo produzidos por outros fatores,
tais como, o sistema arcaico educacional, ainda presente na nossa educacgéo.

Segundo RANGEL (2013)! algumas resisténcias precisam ser quebradas
sejam elas atitudinais, fisicas, administrativas, entre outras. Uma realidade
desigual necessita de acbes que permitam transformar a realidade
promovendo reformas estruturais e pedagdgicas. Aspectos que nao
promovem acessibilidade produzem um ambiente hostil que desmotivam
muitos alunos em sua permanéncia nos cursos. Por outro lado, aspectos
como cooperacao, respeito, apoio, aparecem nas entrevistas ndo s6 no plano
ideoldgico, de defesa ou de posigdo que se pretende alcangar, mas sim em
situagBes praticas que contribuem para humanizacdo. As discusses e
estudos realizados na area de diversidade, inclusdo, direitos humanos e
movimentos sociais, sinalizam a educacdo como um direito de todos
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independentemente das diferencas entre os sujeitos e para isto, ndo basta que
os alunos cheguem a universidade, é urgente que politicas efetivas
acontecam nos ambientes académicos para que as préaticas sociais de
inclusdo sejam uma realidade. E preciso discutir e pensar sobre qual é o
papel da universidade.

4.2 A EXPERIENCIA DE INCLUSAO NA UNIVERSIDADE DE
BRASILIA

Segundo AUAD, CONCEICAO (2009): desde 1980, a Universidade de Brasilia —
(UnB) vem oferecendo solucOes para as pessoas com necessidades especiais. Iniciativas que
resultaram na criagdo do PROGRAMA DE APOIO A PESSOAS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS DA UNB - PPNE (UNESCO, 2005)3, em 22 de outubro de 1999. O Programa
surgiu da reunido de grupos isolados preocupados com politicas de inclusdo dos PNEs na
UnB, antecipando a Portaria do MEC n. 1679 de 2 de dezembro de 1999, que dispde sobre a
acessibilidade das pessoas com necessidades especiais.

“Tendo como objetivo mediar o relacionamento entre a comunidade
universitaria com deficiéncia e a Universidade como um todo, vem
adequando o livre exercicio de cidadania para alunos, professores e
funcionéarios. O diferencial do PPNE est4d em ser uma politica social que
garante o direito a cidadania, ndo sendo estritamente compensatoria,
(AUAD, CONCEICAO, 2009, apud SOUZA; SOARES; EVANGELISTA,
2003)>”.
O PPNE efetivou uma politica permanente de atencdo a estes alunos
assegurando sua integracdo & vida académica, desde o ingresso na
Universidade, com especial cautela a permanéncia em igualdade de
condicdes, inclusive no acesso e no uso dos espacos e instalacfes da UnB.
Quando o aluno passa no vestibular, 0 programa entra em contato com ele,
por meio do registro de inscricdo, se constar que tem alguma necessidade
especial é convidado a uma entrevista, analisa a de manda o aluno decide
voluntariamente se quer ou ndo participar do programa. Além do
acolhimento ao aluno, h& preocupacdo quanto a formacdo de profissionais
para atendimento das pessoas com deficiéncia visual, auditiva, fisica, e
multipla, (AUAD, CONCEICAO, 2009, apud UNESCO, 2005)3.

Em acordo com as autoras a equipe do PPNE entende que as necessidades especiais

dessas pessoas, sejam temporarias ou permanentes ndo podem ser uma barreira para que elas
ndo tenham acesso ao ensino superior. Foi desenvolvida uma politica de convivéncia

universitaria, que tem como finalidade a integracdo e a formacdo de cidaddos plenos e
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conscientes dos seus direitos. O pioneirismo da UnB por sua vez, também levou em conta
outras categorias como a Dislexia e o Transtorno de Deficit de Atencdo, que ndo sdo
deficiéncias e ndo se incluem nas Portarias 1679/99 e 284703, mas foram contempladas por
serem reconhecidas como Necessidades Educacionais Especiais, pois 0 aluno com essa
desordem tem dificuldade no aprendizado (AUAD, CONCEICAO, 2009, apud UNESCO,
2005)".

Conforme SOUZA et al. (2003)! o Grupos de Trabalho Decanato de Graduacdo da
UnB tem um banco de dados organizado dos alunos com necessidades especiais na
comunidade académica é atualizado por meio de um senso periddico. Apds conhecé-los é
realizada uma orientacdo académica com estes a fim de assessora-los. Também identifica e
encaminha aos professores e coordenadores de cursos, as necessidades de adaptacdo
curricular  necessaria. Além de prestar orientacdo quanto ao periodo da matricula em
disciplinas no transcorrer do semestre, ainda apoia e orienta os docentes dos alunos com
deficiéncia, quanto a necessidade de adaptacdes fisicas e suporte académico.

Este trabalho € de suma importancia, pois suas a¢cdes proporcionam a estes académicos
a concretizacdo interna dos seus direitos, como alguns procedimentos: “o trancamento
justificado; extensdes ao tempo de permanéncia na universidade; exercicio domiciliar;
adaptacdo de prova e material didatico”, (SOUZA, SOARES, EVANGELISTA, 2003)>.

Em uma educacdo inclusiva, seja qual for o nivel o aluno € sujeito de direito e foco
central de toda acdo educacional; garantindo o seu desenvolvimento no processo de
aprendizagem e de construcao das habilidades necessérias para o exercicio pleno da cidadania
com, objetivo inerente a acdo educacional. O espaco inclusivo € aquele que reconhece cada
individuo, respeita suas potencialidades e necessidades, e a elas responde, com qualidade
pedagdgica. Uma unidade escola para se tornar inclusiva é necessario contar com a
participacao consciente e responsavel de todos os atores que permeiam o cendrio educacional:
gestores, professores, familiares e membros da comunidade na qual cada aluno vive. Sabemos
que as escolas por sua vez geralmente fazem parte de uma rede, que as manteve em situacao
de dependéncia administrativa, funcional e mesmo pedagogica, limitadas na autonomia e
controladas sob mandatos. Na qual muitas vezes o professor, tem sua liberdade de acdo se
restrita, fazendo com que muitas vezes os educadores ndo facam a diferenca, (ALONSO,
2013)1.



CONSIDERACOES FINAIS

ApOs analisar e avaliar todos os movimentos pesquisados das politicas publicas
promotoras de acesso, da criacdo de instrumentos de promocdo da inclusdo, da insercdo de
pessoas com deficiéncia e necessidades educacionais especiais de seus saberes na educacéo
tanto ensino fundamental, basico e superior, é nitida a falta de percepcao do idealismo e das
persecucdes que deveriam existir, seja das instituicbes superiores ou das politicas a elas

inerentes.

E grande o desconforto pela falta de respeito pelo o outro, do saber e da suspeita das
diferencas, pode-se falar da educagdo superior inclusiva. Todavia, falar de um processo
gradativo de construcdo de acesso e, consequente, precisa ocorrer as eliminac6es de barreiras.
Se a incapacidade diz respeito a todos, a inclusdo também é um processo continuo de
construgdo comunitaria no sentido de criar as condi¢fes de acesso nos ambientes educacionais

e de reconhecer saberes diferentemente sabios em todas as areas de atuacdo e formacéo.

O que esta evidente em questdo é a necessidade dos sistemas de ensino instituir um
ordenamento politico-juridico que configure o projeto politico educacional numa perspectiva
inclusiva. Isso porque ao sistema de ensino compete formular politicas claras e decisivas em
relacdo a inclusdo, buscando aperfei¢oar os recursos da Educacdo Especial e da Educacdo em
geral como um todo, para favoreceras escolas de infraestruturas, equipamentos e recursos
materiais e didatico-pedagdgicos, para o bom desenvolvimento das atividades escolares. Para
que o processo de inclusdo escolar se torne realidade é preciso que haja uma transformacgéo no
sistema de ensino que venha beneficiar toda e qualquer pessoa, levando em conta a
especificidade do sujeito e ndo mais as suas deficiéncias e limitagdes. E preciso que o

professor se especialize para saber como transmitir seus conhecimentos.

As acgbes pedagogicas inclusivas sdo fundamentais para o desenvolvimento e o
aperfeicoamento de um planejamento decisivo, ndo so para educacdo, como para a vida social
da pessoa com deficiéncia. Um individuo com suas limitagcGes sim, mas que, ha seu tempo,

aprende como qualquer outro. E para que o processo de inclusdo escolar de uma crianga com
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deficiéncia realmente dé certo, sera essencial a participacdo plena da familia junto aos

professores e todo o contexto escolar.

A educacdo especial inclusiva € uma necessidade que deveria ser estendida desde preé-
escola até o nivel superior, pois é uma realidade do ensino contemporaneo que tem como
objetivo garantir o direito de todos os alunos, para que 0s mesmos tenham as mesmas
oportunidades na vida social e diminua assim a defasagem entre eles. A educacdo é

transformadora e faz a diferenca, até na qualidade de vida dessas pessoas.

Enfim, uma boa inclusdo do aluno com necessidades educacionais especiais para ter
sucesso, requer da familia muito esforco e dedicacdo, e das instituicbes de ensino
profissionais competentes e capacitados, que realmente se preocupa com o outro, ndo vendo
aquele aluno apenas como um Numero. Deste modo, para que aconteca uma incluséao real
precisamos quebrar os paradigmas da velha educacéo tradicional, colocar em pratica o valor
do ser humano que pensa tem sentimento e acima de tudo é capaz de chegar aonde ele quiser
se existir uma educacdo democratica. Quando tudo isso estiver ao alcance do nosso jovem

académico entdo se desenvolve enfim um ensino superior de qualidade.

N&o é preciso lembrar que a educacdo torna o individuo parte da sociedade civilista e

agente de transformacéo.


http://diversa.org.br/artigos/um-historico-e-as-dimensoes-da-educacao-inclusiva/
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ANEXO

RELATORIO FONOAUDIOLOGICO

: : DANCKSON COSTA DUTRA

Sao Paulo, 05 de junho de 2015

\

! A anamnese foi realizada durante a visita domiciliar em 13/01/2009 na residéncia da familia, onde
moram o pai, a mae e trés filhos, sendo o paciente do sexo masculino, 13 anos, o filho do meio. A
fonoaudiologa foi recebida pela mae e, apés o irmdo menor ir para a sala de televisdo, a conversa
comecou entre a fonoaudidloga, a méae e o pacuent’e A mae é flsloterapeuta e comecgou a contar toda a
histéria com dados precisos mostrando-se muito preocupada com a situagdo do filho.

A mae relatou que em 2008 o filho teve varios episédios de dores de garganta; dor na perna, dores

musculares e em 10/11/2008, e nos dias seguintes, apresentou dor no peito, no estdbmago, vomitos e
cefaleia. Em 18/11/2008 apresentou miocardite aguda e bloqueio étrio-ventricular total sendo internado na
Santa Casa de Descaivado/SP e transferido para a Santa Casa de S&o Carios/SP. Em Sao Carlos teve
trés paradas cardiorrespiratérias ficando na UTI por 21 dias mais 8 dias no quarto. Ficou entubado por
nove dias em coma induzido, fez uso de marca passo sonda nasogastrica para alimentagéo por 24 dias e
apgs recebeu alimentacao via oral. : i

i A tomografia realizada em 29/11/2008 revelou Isquemia Cerebral Difusa e outra realizada em
11/12/2008 apresentou resultado normal. Importante relatar que o paciente foi submetido a exame de
corpo delito, por suspeita de violéncia fisica ou psiquica, sem alteragdes detectadas. Quando da alta da
Santa Casa de Sao Carlos, a m&e contou que conversou com o médico e lhe disse se nao seria a hora de
fazer novo.exame de corpo delito visto que ela estava levando o filho dela, mas todo machucado
demonhstrando a sua dor e sentimento de humilhagéo por ter sudo suspeita de agredir o filho.

' O menino foi transferido para a Santa Casa de Descalvado ficando mternado por-mais 6 dias e
depois foi para casa com encaminhamentos para Fonoaudlologla Psicologia e Fisioterapia. A mae

procurou professora particular de Portugués para auxiliar o fl|h0 no processo de ° alfabetlzagao e esta-

proﬂssmnal acompanhou o paciente até 2011.

A mae relatou que antes de janeiro de 2009 época da mternagao hospitalar, o rapaz apresentou
paralisia facial direita e lado direito do corpo com comprometimento motor porém na epoca da avaliacao
fonoaudmlogrca nao foi observada tal alteragéo.

A mae relatou que o fIIhO iria cursar a oitava série do Ensino Fundamental Il, mas que ndo se
lembrava das letras do alfabeto, a memoria de trabalho foi mais afetada que a meméria de longo prazo,
fala lenta, voz pastosa e incoordenacdo motora global. O pacienie ficou sentado & mesa ao iado da

fonoaudidloga, mas também deambulou e mostrou compreender a situagdo em que se encontrava; e a :

maé, ora em pé, ora sentada contando toda a histéria. Durante a internacéo hospitalar, o paciente néo se
lembrou de algumas pessoas, da mae e dos irméos, s6 lembrando-se do pai.
) | ?

A avaliagéo fonoaudiolégica iniciou-se com uma cohversa entre a fonoaudiéloga e o paciente em
que ele apresentou consciéncia do que tinha acontecido, soube contar de sua vida e de sua situagédo no
momento. Observou-se falha na deambulacdo e na coordenagao motora global. Foi observado um
aumento no tempo de resposta do pamente a todas as SOIlcltagoes

. A fala foi avaliada através de nomeacéo de figuras e observacéo de fala espontanea observando-

se fala lenta, porém fluente, sem alteracdes foneﬂco-fonologucas e apresentou falha na fala automatica.

- Durante cqnversa espontanea foram observadas dificuldades para a compreensdo de sentidos da

linguagem oral, com relag:ao a abrewa(;ao e predicatividade em assuntos que exigiam maior complexidade
e abstracao.

O desenvolvimento dos conceitos foi avaliado utilizando-se figuras para pareamento, jogo de
-domino de associacdo de ideias e quebra-cabegas. Observou-sé que se encontra no estagio dos conceitos

complexos, fase do complexo associativo, em que apresentou dificuldades em associar figuras utilizando- "



se algum traco como semelhanca, contraste ou complementaridade, com dificuldades perceptivas visuais
no pareamento de figuras por semelhanca, na analise-sintese visual na montagem de quebra-cabecas em

que n&o conseguiu visualizar o desenho do jogo e ndo montou o dominé de associacéo de ideias. Com a
colaboragcdo da terapeuta, o menino conseguiu parear figuras semelhantes, pareou figuras
‘complementares. O menino encaixou algumas pecas do quebra-cabeca pelo formato complementar das .

pecas e ndo conseguiu visualizar o desenho.

A funcdo de memoria apresentou falhas por ndo conseguir memorizar fatos recentes, figuras e
palavras, e também as respostas nio melhoraram com a introducéo de signo auxiliar.

¢ Foi solicitado que escrevesse palavras e texto, porém o paciente ndo escreveu. Foram -mostradas
as letras do alfabeto, mas ndo as reconheceu. Com as letras moéveis ndo conseguiu fazer a
correspondéncia grafema-fonema e n3o montou palavra. Foi solicitado que lesse palavras e frases, mas
também n&o reconheceu nenhuma palavra nem frase. A

O paciente apresentou quadro clinico sugestivo de Distlrbio de Linguagem. O planejamento
terapéutico - fonoaudiolégico teve como prioridade a reorganizagéo da linguagem escrita associado a
linguagem oral, reorganizacdo conceitual e estimulo ao raciocinio I6gico, além do trabalho com a voz. O
caso clinico do paciente foi acompanhado pela unidade de saude de referéncia e os profissionais
envolvidos. ‘ -
] v |
A térapia fonoaudiolégica domiciliar iniciou-se na sequéncia da avaliagdo, em fevereiro/2009,
inicialmente com énfoque na linguagem escrita associado a linguagem oral, reorganizacdo conceitual e

estimulo ao raciocinio l6gico. ‘ :

; A reorganizacdo conceitual foi realizada através de atividades envolvendo o estabelecimento de
vinculos por semelhancga, contraste e complementaridade. Nos jogos propostos com a colaboracéo da °
terapeuta observou-se que a'zona de desenvolvimento proximal propiciou a evolugédo na reorganizagéo
dos conceitos. O paciente evoluiu e conseguiu estabelecer os vinculos por semelhancga, contraste e

complementaridade atingindo a fase do complexq‘empcad‘e‘ia, o qual pode ser. relacionado ao jogo de
dominé de associagdo de ideias. Nessa fase, observou-se que o paciente ja compreendia a formacéo de -
vinculos entre objetos e entre figuras e palavras, sendo introduzida a colaboragéo do terapeuta na forma
de pistas com o significado funcional de objetos. © .pac}iénte-definia um objeto ou figura, a partir do
complexo, porém hotava-se que pensava como psgud\ofconpeito\, mas ainda de forma instavel.

Para a reorganizagéo dos conceitos também foi utilizado o estabelecimento de vinculos entre
figuras e entre figuras e palavras escritas, sendo inicialmente escolhidas as palavras do tipo produtores de
texto e depois palavras dissilabas. Con’comitantemente, foram utilizadas letras méveis para reorganizacao
da linguagem escrita com o auxilio do metodo fonico. Em ébriI/ZOOQ ja conseguia ler e entender o que lia,
apesar das dificuldades perceptivas visuais. Havia dificuldade na leitura de textos por pular linhas.

O atendimento fonoaudioldgico prosseguiu na residéncia do paciente até maio/2009 quando

' Passou a ser realizado na unidade de salide a pedido da mée. Nesie més de maio, a mae conseguiu guia
de referéncia e consulta marcada para o paciente no Instituto do Coragéo — INCOR em S3o Paulo. Apos
avaliagdo da equipe médica do INCOR um marca-passo foi implantado e continua até hoje com
acompanhamento da equipe de cardiologia. ! |
Em junho/2009, o trabalho com a linguagem escrita progrediu até escrita e leitura de palavras
polissilabas, leitura de textos, mas com' letra cursiva disgrafica, ndo escrevendo fluentemente pela
incoordenacéo motora. Associado ao trabalho ‘com leitura e escrita, estimulou-se a consciéncia fonoldgica,

a qual contribuiu para que a leitura oral se apresentasse clara e inteligivel. y
No segundo semestre de 2009‘o'paciente retomou as atividades esdolarés na oitava série, por
deciséo da mée, para nao ficar muito afastado da escola e dos amigos, ficando ha mesma turma que

acompanhou nas séries anteriores, mesmo sem conseguir acompanhar as atividades escolares.
i L "
I A ;
Em setembro/2009 j& conseguia realizar leitura silenciosa. A reorganizagdo do discurso oral
propiciou melhor organizacéo de ideias, pois_nép‘era objetivo nas respostas € um pouco confuso.
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A reorganizagéo dos conceitos promoveu um avango na comunicacdo verbal que se mostrava mai$
complexa, e na linguagem escrita ja escrevia palavras, frase e pequenos textos, porém eram textos
s|imp|es de facil entendimento. Havia dificuldades visuais e por isso apresentava falhas na leitura, pois
pulava linhas.

Em-18/09/2009 reahzou exame de wdeolarlngoscopla que mcstrou gueda de aritendide direita, sem
interferir na mobilidade das pregas vocais, boa coaptacdo, edema e congestdo moderada de cordajs

vocais, sem secrecao e mobilidade preservada. !

Em setembro/2009, a fonoaudidloga conversou com o paciente a respeito da necessidade de

enfrentar melhor as dificuldades, mas a preocupacéo do paciente era em estar vivo. Sobre esta questéo, a
mé&e contou que em todas as consultas de retorno e acompanhamento no INCOR, o paciente perguntava
aos médicos quanto tempo ele tinha de vida e a resposta era que eles, médicos, estavam fazendo o
melhor. Assim, ele sentia e temia nao ter muita perspectiva de vida e, por isso, seu objetivo e preocupacao
eral em estar vivo e ndo havia futuro na sua vida. Em outubro/2009 ja reallzava as 4 operagdes
matematlcas mas com dificuldades:

Em dezembro/2009 ja aceitava melhor o que aconteceu. Em 2010 ficou retido na oitava série e
mudou-se de escola. Em janeiro/2010 a voz estava mais grave, a leitura apresentava-se lenta e tinha
dificuldades de compreensdo do texto. Houve evolugdo na percep¢ao visual, mas amda apresentava
dificuldade na analise-sintese visual.

A reorganizéqéo do pensafnento verbalizado fol realizada através de conversa espontdnea em que
o] pacuente contava fatos ocorrldos na sua vida, em casa e na escola, enfatizando as relagées espaco-
temporal e entre fatos e pessoas. Inicialmente o pamente apresentava dificuldade em estabelecer relagoes
complexas, " definir eventos, pessoas ou fatos ocorridos, e utilizava do pseudoconceito para resolver sua
dificuldade, ou seja, pensava por- conceitos, mas definia como complexo. Com a reorganizacdo dos
conceitos, observou-se que ja conseguia realizar Ieltura snenmosa e também compreendia textos mais
complexos. ¢ ‘ ; i

Em margo/2010 em uma nova escola, ja acompanhava as atmdades da classe e dizia que

comecara a “lembrar das coisas”. Houve a necessmlade por parte do pac1ente em conversar sobre suas
angustias, especificamente sobre' menmas e namoros éa fonoauduﬁloga sugeriu que conversasse com um
amigo e ele optou por conversar com o pal I/\lnda apresentava re5|stenC|a em assumir e enfrentar as
dificuldades da doenca. : S ML T

Em junho/2010 ja apresenta\/a a Ieutur‘a e & corﬂpreensao de texto adequado mas na escrita
notava-se o ensurdecimento de fonemas sonoros. Continuava a nao aceitar as dificuldades, apesar de ja
ter apresentado boa evolugdo, nao se dedlcava ao estudo, apresentavq falha na memorizagdo e nao
interpretava os enunciados de problemas Em agosto/2010 houve nova conversa sobre a necessidade de
encontrar maneiras dlferentes de resolver os problemas e enfrentar suas limitagées. Relatou a
fonoaudlologa que antes ele nao preclsava ‘estudar e ciuerla ser ele de antes do problema.

Em agosto/2010 havia dificuldades do paciente quanto ao cumprimento das atividades escolares
reclarnado pelos professores e observado pela mae. 'Por isso, foi realizada uma reunido na escola com a
diretora da unidade escolar, a psmologa e afonoaudiologa do paC|ente a mae e o paciente, em que se

" golicitou aes professores a erxnblllzagao ‘da metodologla de ensino e da aplicacao da avalsagao para
melhor rendimento do aluno. Havia resisténcia dos professore§ em mudar a metodologia para um s6 aluno
e também do paciente que néo aceitava um tratamepto d,lferenc‘ladq

Em setembro/2010 a psicologa entrou em licenga-gestante e o paciente ndo quis a transferéncia
‘para outro profissional desistindo do tratamento. Houve melhora na relagéo dele com os professores,
mostrava-se mais interessado, mas teve notas baixas em Portugués, Matematica e Historia. N&o
conseguia estudar duas disciplinas para provas reahzadaq ho mesmo dia, pois dizia que n&o se lembrava
~ de nada do que foi estudado. ‘

Apesar de ja conseguir ler e entender textos, ndo conseguia compreender as relagées complexas
subentendidas no texto e isso era evidenciado na escola pois ndo conseguia entender enunciados de
problemas e ndo compreendia textos complexos A mcoordenagao motora o deixava lento e néo
coniseguia acompanhar as atividades' em sala de aula




O trabalho de inclus&o continuou e a maior dificuldade era em memorizar as matérias para provas,

pois néo aceitava ajuda e também nzo estudava. O trabalho com auxiliares externos ajudava na
memorizagéo, mas ele era resistente em aceitar a ajuda de outra pessoa. Observou-se que ap6s a reunizo
com a equipe da escola ficou mais animado e interessado, esforcava-se em acompanhar as atividades e

procurava os professores ou colegas quando tinha alguma duvida. No final do ano foi promovido para o 1°

" dno do Ensino Médio.

Em. fevereiro/2011 ja conseguia escrever poesias e mostreva-se |estar fisica e emocionalmente

bem. Até junho. daquele ano houve evolucdo da produgio, leitura e compreensdo de texto, mas com

problemas nas disciplinas de Fisica, Quimica eMatematica. Em jul
“acompanhamento no INCOR em que foi descartada a cirurgia € mantido

ho/2011, apés consulta de

0 marcapasso pela evolugdo

satisfatéria em seu quadro cardiolégico, mostrou-se mais animado com a vida e comegou a retomar os
projetos para o futuro. Naquele ano trabalhou voluntariamente como assistente técnico de um professor de

futebol de seu bairro.

Em setembro/2011 permanecia a falta de vontade de estudar a resisténcia as mudancas e em

3

pedir ajuda para estudar. Houve dificuldades nas disciplinas de Filosofi
dificuldades conseguiu a Promocé&o para o 2° ano do Ensino Médio. '

i

a e Inglés, mas apesar das

Em margo/2012 a fonoaudidloga, paciente e mae consideraram que o paciente ja podia seguir sua

vida escolar sem a terapia, pois'a Fonoaudiologia ja tinha cumprido sua tarefa. Nesse momento o paciente

deveria pedir o auxilio de professores particulares para dificuldades especificas em exatas e outras
disciplinas como Filosofia e Inglés e também com relaggo a dificuldade com memoéria de trabalho. O
paciente e a mae concordaram e todos consideraram com a Alta Fonoaudiolégica.

)

) nata Paes de Barros
C.RFa.2-4152

F (11) 94820-6553

(14) 98155-5533 Whatsapp




ANEXO

Instituto de Diagnéstico por Imagem
Santa Casa de Misericordia de Ribeirdo Preto
Av. Saudade, 456 - Campos Eliseos - CEP 14085-000
Fone: {16)3512-6000(Direto) - Fax: (16)3512-6060

inatiilo e DicENGeios Dorndgem home page: www.idi.com.br - e-mail: idit@idi.com.br
DANCKSON COSTA DUTRA No.: 248491  Convénio: PARTICULAR D
Solicitagao Médica: DR(a). EDUARDO LEITE Data: 6/2/2009 - 08:06

Exame: RESS.MAGN. DO CRANIO
36.01.001-4 RESS.MAGN. DO CRANIO

CLINICA : Paciente de 13 anos, com sindrome hipoxicoisquemica.

TECNICA : Exame realizado com obtengdo de imagens nas seguintes sequéncias :

Filme 1 : FSE T2 no plano axial.

Filme 2 : FSE T2 no plano coronal.

Filme 3 : FLAIR no plano axial.

Filme 4 : FSE T1 no plano sagital.

Filme 5 : FSE T1 no plano axial.

RESULTADO : As sequencias realizadas evidenciaram :

INFRATENTORIAL : Auséncia de anormalidade de sinal no parénquima cerebelar e tronco cerebral.
O IV® Ventriculo é mediano e de volume normal.

Cisternas basais sem alteragdes.

Vasos e nervos do compartimento infratentorial de conformagio, topografia e sinal normais.
SUPRATENTORIAL : Redugao volumétrica cerebral difusa e proporcionada.

Corpo caloso integro e de volume normal.

Gléandula hipéfise no interior da sela tircica de conformagio e sinal normais.

Sistema ventricular supratentorial simétrico, com cavidades discretamente dilatadas, sem sinais de hipertensdo
intracraniana.

Preservagio da anatomia giral.

Sulcos e fissuras cerebrais proeminentes para a idade.

Estruturas mesiais temporais de volume e sinal preservados.

CONCLUSAO : Exame de ressoniincia magnética do crinio mostrando atrofia cerebral
difusa e proporcionada para a idade.
Obs.: Encontramo-nos a dispesi¢io para discussio do caso e eventuais esclarecimentos.

e
DR.DAVID ARAUJC o i
CRM 76.843
NOTA: As i GO idas neste P almp o diagnéstica através da i lizada pelo médico radiologista do exame atual. Este laudo
nao deve ser considerado como absoluto e definitivo, ja que as logias séo livas e a identifi das pode se modificar de acordo com a histéria natural da

doenga ou investigagdo mais profunda.




ANEXO

Descalvado, 22 de junho de 2015.

Declaracao

Declaro para os devidos fins, que Danckson Costa Dutra, filho de
lvanete Ribeiro Costa e Sebastido Gilberto Dutra, esteve em acompanhamento
psicologico no NAICA (Nucleo de Atengao Integral a Crianca e Adolescente),
no periodo de 30/07/2009 a 29/09/2010. Durante esse periodo foram
trabalhadas questdes, no que se refere ao aspecto emocional, relativas a
aceitagdo e elaboracédo das limitagdes impostas por uma doenga que mudou
completamente sua adolescéncia, impondo-lhe limitagdes fisicas, cognitivas e

psicoldgicas, além das mudancas sobre suas expectativas de futuro.

O adolescente apresentava, na época, perda da memoria recente, tinha
muita dificuldade em memorizar sequéncias, horérios, quantidades, ja tinha
reaprendido a ler, porém apresentava dificuldades na interpretago, em
realizar calculos, além dos problemas na coordenagdo motora. Por isso, foi
realizado também um trabalho com a escola para que pudesse atender suas
necessidades.

Sem mais, coloco-me a disposigao para maiores esclarecimentos.

Atenciosamente,

s

~RD 7Ananing
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CIENCIA & NUMASIS NG

Relatorio Médico

De acordo com o que preceitua o Codigo de Etica Médica, nos termos da legislagio vigente e de
conformidade com o pedido formulado pelo interessado através da solicitagio de No. 9195/2017,
informamos que constam dos arquivos desta instituicdo as seguintes informagdes referentes ao
atendimento médico-hospitalar do(a) paciente Sr(a). DANCKSON COSTA DUTRA, identificagdo Nr.
3243762, matricula Nr. 55722050-F, como segue:

Miocardite nao especificada (I51.4)

Parada cardiaca com ressuscitacao bem sucedida (146.0)

Bloqueio atrioventricular total (144.2)

Presenca de marca-passo cardiaco (Z95.0) com troca de gerador em agosto de 2017

Insuficiencia cardiaca (I50)

Outros sintomas e sinais relativos aos sistemas nervoso e osteomuscular € os nao especificados (R29.8)

sequela de parada cardiaca.

"As informagdes relacionadas estio sujeitas a ratificagdo pelo grupo médico-pericial credenciado da

entidade solicitante."

PROFISSIONAL RESPONSAVEL DATA

CINTHYA IBRAHIM GUIRAO

CRM - SP: 97612 Sao Paulo, 29/11/2017 - 09:31
Registrante: Cinthya Ibrahim Guirao

Eu, DANCKSON COSTA DUTRA, ¢/ou representante legal, autorizo a divulgagdo da informaciio acima, em meu
proprio interesse, dentro do que preceitua o cédigo de ética médica, nos termos da legislacdio vigente.

Segao de Relatérios Médicos da Unidade de Inf ¢oes Médicas e Hospi es
Av. Dr. Enéas de Carvalho Aguiar, 44 - Cerqueira César - Sao Paulo - SP - CEP 05403-000
Fone: (011) 2661.5220
RMEOQOS0R 30/11/2017 - 09:41 Pag.: 1 / 1

Assinado digitalmente por CINTHYA IBRAHIM GUIRAO, CRM-SP 97612, em 29/11/2017 09:31 :01.
Documento emitido com base na resolugdo CFM-1821/07.  Cédigo de controle: 8DADC5BABFC6EFA1




ANEXO

PREFEITURA MUNICIPAL DE DESCALVADO
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA - SEEC 4
EMEF. PADRE ORESTES LADEIRA 5
R. DR. JAYME REGALLO PEREIRA, 350 — JARDIMBELEM
FONE/FAX (019) 3583-1104 - CEP. 13.690-000 D E S CALVAD o
DESCALVADO (SP)
e-mail: emef.pol@terra.com.br

JUNTOS FAREMOS MAIS!

RELATORIO

Venho, por meio deste, relatar resumidamente a situagdo escolar de Danckson
Costa Dutra, nascido em 15 de dezembro de 1995, que estudou nessa unidade escolar
entre os anos de 2006 e 2010. Na ocasido eu nido era o diretor da unidade escolar, mas
acompanhei o caso na Secretaria de Educac¢do e Cultura do municipio de Descalvado,
onde eu trabalhava na época. Até 2008 o aluno Danckson apresentava um desempenho
escolar muito bom, com excelentes notas e brilhante aproveitamento. Nesse ano, quando
cursava a 7* Série do Ensino Fundamental, atual 8° Ano, ele apresentou um problema de
satide muito sério, com um comprometimento aparente das fungdes cognitivas. Esse
problema gerou uma série de consequéncias, com o inicio de um longo tratamento, o
que ocasionou excessivas faltas. Em 2009 ele continuou os seus estudos, inclusive
sendo atendido particularmente, duas vezes por semana, por uma professora especifica,
separado da sua turma regular. Mesmo assim, ao final do ano a familia pediu que ele
fosse retido na série, tendo em vista, ainda, as suas grandes dificuldades de
aprendizagem. Em 2010, portanto, ele permaneceu na escola, porém ainda com muitas
dificuldades, inclusive a perda da memoria recente, e foi aprovado, concluindo o Ensino
Fundamental. Os professores analisavam o seu desempenho escolar de outra forma,
tendo em vista as suas dificuldades concretas: ele era mais lento para a realizagdo das
tarefas; o tempo de execugfo das provas e demais avaliagdes foi aumentado; a
confecgdo das atividades no caderno passou a ser avaliada de outra maneira. Concluido
o Ensino Fundamental, ele prosseguiu para o Ensino Médio em outra unidade. E um
aluno que precisa ser acompanhado de maneira especifica, tendo em vista a situagédo
particular de aprendizagem criada apds o surgimento dos seus problemas de satade.

Descalvado, 02 de junho de 2015.

Marco AntonioPratta

Atenciosamente,

Diretor de Escola
RG: 15.978.061 - 5
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2 Dr. Ana Paula Barbosa Aidar )
Neurologia ' CRM 125.208
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ANEXO

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE DESCALVADO
» CENTRO MUNICIPAL DE ESPECIALIDADE
. RUA: JOSE RODRIGUES PENTEADO, 185 - CENTRO - CEP: 359000 - DESCALVADOISP
TELEFONE: (19) 3583.5296

RECEITUARIO MEDICO

Atssic @ct 6 Pucresro bp nciisy

c. blthe Fea RECU pretrhie e py.

Com M&Uh LoGinw Ccoan S&geocn

D Memcnipn Zua b& conne deia

be Ehcvttpcclaria HIACKICH TE£0LTM,

LimiT Yohoe RY7/bowes ESCClbpys

Obs: Os medicamentos desta receita somente poderéo ser fornecidos quando estiverem
prescritos pelo nome genérico, constarem da padronizagéo e estiverem disponiveis.




